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ABSTRACT

Sundbro, Karin T i
Térnegren, Gull =

FEMINISTISK PEDAGOGIK

Pedagogiska institutionen, Stockholms universitet

C l-uppsats vérterminen 1985

Uppsatsen forstker svara pd frégan: Vad &r feministisk pedagogik?

Syftet #r att forstka formulera en eller flera mBjliga definitioner av begreppet.
I bakgrunden utreder vi begreppen feminism och. pedagogik var for sig och defi~
nierar feministisk pedagogik som en alternativ pedagogik eftersom den ifréga-
sdtter och vill bryta kvinnofortrycket.

Kvinnofbrtrycket beskrivs i fem huvudavsnitts Kvinnor saknar politisk makt,
¥vinnor saknar ekomomisk makt, Det kulturella fortrycket av kvinnor,

Kvinnor frantas makten Sver den cgna kroppen och Psykologiskt foértryek mot
kvinnor.

Direfter beskriver vi familjen och den traditionella skolan som tvd av de
viktigaste institutionerna for att upprétthilla kvinnofdrtrycket,

T ett avsnitt diskuteras kvinnorSrelsen och pedagogiken i ett historisky
perspektiv.

Uppsatsen bygger pa litteraturstudier och intervjuer med kursledarinnor f
Kvinnohbgskolan pd Storsand. Vi beskriver vad feministisk pedagogik kan vara i
oliks sammanhang: den Kvinnliga Medborgarskolan'pé Fogelstad, den nya kvinno-
rérelsens arbetsmetoder och diskussioner om feministisk pedagogik pé olika

rén

kviunokurser idag.

I slutsatserna ger vi ﬁﬁgra olika forslag till cefinitioner av feminigtisk

pedagogik och belyser ledarrollen inom feministisk pedagogik,




Férord 2012

Infér Kvinnohdjdens diskussioner om feministisk pedagogik har det efterlysts att den uppsats som jag
och Karin Sundbro skrev tillsammans | dmnet ar 1985 ater skulle gbras tillgdnglig. Saval Karin som jag
har medgivit att uppsatsen ldggs ut pa Kvinnohdjdens hemsida.

Innan du dppnar och ldser uppsatsen, vill jag ge en liten bakgrund.

28 ar har forflutit sedan Karin och jag lade fram och férsvarade den hir uppsatsen vid Pedagogiska
institutionen, Stockholms universitet. Uppsatsen skrevs, ddrfoér att vi ville sdtta ord pa och
dokumentera nagot av innehéllet i och bakgrunden till de livaktiga och utvecklande diskussioner som
vi pa den tiden forde inom Kvinnohdgskolegruppen om det vi gemensamt kallade fér Feministisk
Pedagogik. Vi stkte savdl bakat i tiden som i var egen samtid efter olika uttryck for feministisk
pedagogik. Vart viktigaste material var dock de omfattande enskilda och gruppintervjuer som vi
gjiorde med mediemmar som varit kursledare under ett antal somrar p&d Wijk och Storsand. Vi har
forsokt dokumentera bade tankarna bakom och de olika arbetsformer som utarbetades och
utvdrderades i praktiskt arbete under detta tidiga skede av var verksamhet, Det jag sjilv framfor allt
kommer ihag fran den hdr perioden var att vi alla drevs av en kreativ och experimenterande andra,
och att pedagogiken handlade om att bereda méjligheter att utvecklas och vixa.

Uppsatsen har kopierats upp i flera omgangar, och spridits via Kvinnohojdens boklada till saval nya
bestkare som gamla medlemmar. Under manga ar fungerade den som inspiration fér ménga av oss.
Men vid ndgon tidpunkt bérjade jag f& kdnslan av att den kommit att anvindas mera som en
uppslagshok fér vad feministisk pedagogik dr, @n som en inspiration fér vad feministisk pedagogik
kan vara.

Nir diskussionen avstannar ar det ldtt att tappa bort den ursprungliga drivkraften och att den
ursprungliga upptackarlustan ersétts av dogmer. Nér jag nu sagt ja till att vi ldgger ut uppsatstexten
pa hemsidan, hoppas jag att den ska lisas som en av flera inspirationskillor for att utveckia vart
tankande och var praktik.

Lat mig avsluta med att citera Karins och min slutkommentar i uppsatsen:

“Vi har givit ndgra ofika forslag till definitioner av feministisk pedagogik. Vi vill inte vélja ut
ndgon av dem framfér de andra. Varje definition innehdller nagot av det som dr véisentligt
i feministisk pedagogik. Vért syfte var att samla material som kan fora diskussionen
framdat. Vi tycker att samtliga definitioner som vi givit kan bidra till det. Det hiir arbetet ir
vart bidrag. Vi ser fram emot att andra kvinnor fortséitter att utveckia tankarna och ligga
till nya erfarenheter. For feministisk pedagogik dr en ldroprocess i stindig utveckling. Vi
instdmmer med alfa de kvinnor som skrivit till oss: Feministisk pedagogik &r Viixande,
Livsgiddje, Nya Ibsningar, Nya sprik, Delat ansvar och Att gda dver sina egna grinser!”
Karin Sundbro & Gull Térnegren1985

Varma hélsningar
Gull Térnegren
2012-03-13







FBRORD

Att arbeta fram den hér uppsatsen har varit berikande och stimulerande fdr oss bada.
V8r forste kontakt med feministisk pedagogik slg vhldigt olika ut, For oss har detta
varit positivt £8r att vi har kunnat se pd samma foreteelse frén tvé olika hall.

Vi har lagt ner mycket arbete pd uppsatsen och det her tagit ldngre tid #n vad vi
frén borjan trodde. Men i gengdld har detta givit oss ett stérre utbyte #n vad

vi vdgade hoppas p&. Vi har satt ord pd vdra tankar och fatt ménga nya insikter.
Framfor allt har vi blivit medvetna om det storre sammanhang‘dﬁr véras erfarenheter
hor hemma,

Uppsatsen #r ett kollektivt .arbete dir manga kvinnor har bidragit. SHrskilt védr-
defullt for oss var det att de kvinnor som vi intervjuat ville delta pé ett mdte
for att ge oss kritik pd hela det arbete vi gjort. Den kritik och uppmuntran vi
fick d8 och senare har hjdlpt oss avsevirt.

" Den kritik vi fick innehtll sddant som!

"Dat blir mer intressant att ldsa om ni talar om hur ni ténkt, varfor ni. tar ned

just dom hér exemplen.”

"Ni méste visa tydligsre-vad som dr era egna tankar, annars fattar man inte att
ni sislva tinkt t411," - |

PDet blir ldttare att férstd om ni gdr den hér definitionen tydligare."

Genom den hir kritiken fdrstod vi bittre hur ett bra arbete ska vara upplagt.

Det var vetenskapliga krav presenterade pd en begriplig nivd utifrén deras intres-

se som l#sarinnor, Genom vart arbetssdtt har vi f8rstdtt att de vetenskaplige
kraven inte Ar && dumma. Tvdirtom kan de vara till stor hjdlp,. om man anvinder

dem till att gdra saker och ting tydligare.

Vi vill tacka alla kvinnor som har bldragit med brev, intexrvjuer, litteraturtips,
egna tankar, stdd och uppmuntran. Nagra kvinnor uppmuntrade oss genom att laga
mat till-oss ibland och bjuda pd kaffe. Ett varmt tack! Vi ser fram emot att

gbra detsamma nir nista feministiska uppsats skrivs,

Ett tack ti1l Eva Tiby som hjdlpte oss med utskriften, till Tove Gustafson
som textade rubriker och till Lena Ekman som gjorde. 11lustrationerna.
Slutligen vill vi ocksd tacka v&r handledare lars Jalpert:, som givit ovss stdd
och visat fértroende for att vi skulle ro det hiir projektet i land.

Stockholm den 19/5 1985




Det &r négot mycket avgdrande som sker nidr man slutar beundra sina
fortryckare., D8 ndéjer man sig inte med deras bilder ay verkligheten

utan vill forma sina egna. Harriet Clayhills




INLEDNING

For tre somrar sedan kom vi bdda £6r forsta gdngen till Kvinnohdgskolan pé

Storgaend i Dalarna.
Fér mig, Karin, innebar kursveckan upplevelser ay ménga olika slag. Bland annat

kom jag 1 kontakt med kvinnordrelsens arbetsstitt., I nio &r hade jag jobbat som
18gstadielfirare, té#nkt och grubblat mycket pd hur jag skulle kunna £4 mina ele-
ver att kiénna engagemang och ansvar for sig sjilva och gruppen ~ och vara del-
aktiga, I kvinnorbrelsens arbetssiitt fann jag losningar pd ménga ay de tankar
jag hade grubblat pd och jag fick nya idéer om hur jag skulle kunna arbeta med
en alternativ pedagogik.

Mstet med Kvinnohdgakolemiljdn gav mig ocksd mdjlighet att utveckla de kéinslor
och tankar som jag haft och har som kvinnan Kdrin. Att jag inte riktigt har pas-
gat in i samhéllsmdnstret - bilda familj, skaffa barn, kdpa hus och liknande har
varit frimmande for mig., Den stdrsta kinslan for mig forsta sommaren var att jap
. kéinde att jag kommit “hem". Att jag kunde se mig som kvinna, att den kvinnoldenti-
fierade miljbn pd Storsand gav mig ménga insikter och férstdelser fOr det mot-
sténd jag ként for att gé in i de traditionella sawhillsmbnstren som finns,

Jag, Gull, hade varit med i kvinnordrelsen i flera &r. De senaste Aren hade jag
varit med i en feministisksj8lyfsrsvarsgrupp. Ddr hade jag upptlckt nya sidor
av mig sjdlv och vad kvinnofrigbrelse kan innebdra. Tillsammens utvecklade vi
nya sdtt att fungera med varandra. Def var inte litt., Jag snubblade &ver de
auktoritetsproblem jag bar dinom mig.

I gruppen diskuterade. vi ibland feministisk pedagogik, och vi planerade nu att
genomféra en kurs dir vi 8 kvinnor skulle fifngera som kollektiv ledargrupp -
for att avaystifiera ledarvollen, Jag var full av tankar och idéer. Kursen var
ett sitt att tillsammans med andra prova véia idéer i praktiken.

Hur gick det d&? Ja, det #r inte s l#tt att vara pionjdrer, och kursen blev

. vil medelm&ttligt lyckad om man jimfsér med vdra erfarenheter idag. Men vi sdd-
de ett viktigt fro till en senare utveckling.

Métet med kvinnohtgskolemiljén blev £or oss bdda sd viktigt att vi dterkom och
engagerade oss i Kvinnohtgskolegruppens arbete, Vi har nu vistats under tre
gomrar p& Kvinnohtgskolan. Under denna tid har vi fétt uppleva ett stort antal
kurser, ddr vi sett hur grupprocesserna stindigt varit desamma, Det vi fick va-
ra med om var en process av vixande hos kvinnorna. Genom att uppleva detta bide
inifrén och utifrdn kunde vi foérstd vdra egna upplevelser i elt storre samman-
hang, I KvinnohOgskolegruppen har vi deltagit i flera diskussioner foér att ut-
veckla en feministisk pedagogik, 1 slutet av varje sommar har det varit semina-

rier for att sammanfatta semmareny evfarenheter. I desme diskussioner har kurs-
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ledare, deltagare och andra som varit pd skolan deltagit. Hdér har ocksd femi-
nistisk pedagogik varit ett tema,

Trots alla diskussioner har vi ofta kéint oss férvirrade ndir ndgon frégat oss

vad feministisk pedagogik #r. Vi her upplevt att det inte finns ndgon enkel de~
finition av begreppet. Vi bhar samlat pﬁ oss ménga intryck och tankar ndr vi
vistats pd.och arbetat med Kvinnoh&gskolan. Dessa erfarenheter vill vi sitta ord
pd for att kunna strukturera och analysera dem. Vi behdver ocksd ett sprék for
att kunna délge andra va8r kunskap.

Pet hér arbetet genomfor vi for att 6ka'f3rstéelsen fér hur en feministisk
pedagogik kan se ut. V&r avsikt #r inte att ta fram en pedagogisk modell som
utan vidare kan generaliseras, Vira tankar miste konfronteras med varje lésa-
rinnas egna erfarenheter f&r att kunna rqsultera i en for henne anvéndbar modell.

PROBLEMFORMULERING OCH FRAGESTALLNING

Inom Kvinnohdgskolegruppen anvinds begreppet feministisk pedagogik som ett ve-
dertapet hegrepp., Andd finns det ingen formulerad enhetlig definition av detta
begrepp.

Vir fragestdllning blir dérfor:

Vad -#r-feministisk pedagogik?

SYFTE

V&rt syfte dr att forsdka formulera en eller flera mojliga definitioner av be-~
greppet feministisk pedagogik, Vi vill géra beskrivande definitioner som visar
vad feministisk pedagogik innebdr £&r kvinnor som anvinder en sddan, Vi vill
- gammanfatta de diskussioner som férts och de erfarenheter som finns idag, £or
att diskussionerna ska kunna utvecklas vidare, Diremot har vi inte £8r aveikt
att géra ndgon regelriitt utvirdering av den feministiska pedagogikens resul-

tat.




BAKGRUMD

Begreppet feministisk pedagogik bestdr av tvd delar: feminism och pedagogik.
For att kommas fram til1l vad feministisk pedagogik kan vara miste vi starta med

att utreda begreppen var for sig.

e
P
—

FEMINISM

Ulla Broman utreder begreppen feminism och radikalfeminism i en artikel i an-
tologin Rapport frén kvinnouniversitetet. (Broman, 1984)

Hon skriver om feminism:

Begreppet feminism anvdnds historiskt frémst om den borgerligt liberala kvin-
norérelsen i slutet av 1800-talet. Detta gjorde att den socialistiska kvinno-
vorelsen 1 Sverige i borjan av 1970-talet var ridda for ordet feminism, De

siig ordet feminism som en synonym f£6r borgerlig kvinnordrelse.

Internationellt var begreppet feminism en neutral samlingsbeteckning for flera
riktningar inom kvinnordrelsen - en synonym till kvinnokamp, kvinnofrigdrelse
och kvinnordrelse, I USA kallade sig olika grupper inom kvinnordrelsen fir libe-
rala feminister, socialistiska feminister, radikalfeminister, lesbiska femi-

nister mm.
I boken “Den nya kvinnorérelsen” definierar Juliet Mitchell begreppet feminism

s& hiry

"Begreppet feminism har definierats pd olika sitt och anvénds for nérvarande un-

gefdr £6r att beteckna var och en som kfaftigt st8der kvinnans r#ttigheter

- till frigorelse, befrielse eller j#mlikhet." (a.a,, s 187)

‘ Ulla Broman tar sedan upp radikelfeminismen. Vr uppfattning &r att i den svens--
ka kvinhordrelsen anviinds begreppet feminism idag i forsta hand av den inrikp—

ning som internationellt betecknas som radikalfeminism, Det &r ocksd s vi

anvinder begreppet feminism i denna uppaats.

Uila Broman skriver om radikalfeminism:

Termen radikalfeminism skapades av gruppen New York Radical Women som 1969

gvergick i New York Radical Feministe. Ordet radikal anvlindes fir att beteckna

en analys som ville g& till roten med kvinnofbrtrycket. Det var #ndd inte ra-

dikalfeministernas nya analys av kvinnofdrtrycket som blev kvinnorirelsens vik~

tigaste del, utan de speciella oyganisationsformer och metoder som radikalfemi-

nisterna foresprékede ndr det gdllde att upphdva kvinnofértrycket.
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Den struktur de anvénde for stt bygga upp den massbaserade radikalfeministiska

rérelsen bestod av smd, néra samordnade grupper som skulle vara ledarlose, '
strukturldsa kérngrupper pad higst femton, ddr kvinnor under en viss tid utveck-
lar en personlig intimitet, en politisk medvetenhet och.en positiv grupperfa-
renhet, Kvinnorna ufgick fraén sina personliga erfarenheter av sexualitet, les-
biskhet, arbete, religion mm. Resultatet skulle bli en medvetandehBjning som
gav en forstdelse av hur kvinnofértrycket manifesterade sig i varje ensgkild
kvinnas 1liv. )
Olike radikalfeministiske teorier har utformats i ett antal bocker "men det
mesta teoretiska arbetet har férsiggdtt i smdgrupper vid kiksbord, i vardags-
rum och pd stormbten d& olika aktiomer utvéirderats.De har ev publicerats i
form av broschyrer, kvinnotidskrifter, séngtexter, dikter, programférklaringar
eller slagord vid demonstrationer." (a.a., s 191)
Ulla Broman betecknar radikalfeministerna som kvinnordrelsens praktiker.
"Det #r frimst de som varit motiverade att skapa alternativ: kvinnohus, kris-
centra, sjalvhjélpskliniker, kvinnoliger, kvinnohdgskolor, kvinnoforlag och
kvinnobokl&dor mm,"
Hon gbr foljande definition av begreppet radikalfeminism:
Y 1 Erkénnande av existensen av ett fundamentalt kvinnofértryck.
2 Irkdnnande av behovet av en autonom kvinnordrelse vars mdlséttning dr
att upphdva detta fortryck,
3 Att "medvetandeh8jning” i smigrupper #r en lémplig metod fér att synlig-
géra fbrirycket. .
4 Autonoma smdgrupper i form av medvetandeh8jiningsgrupper och/eller arbets-
grupper som primir organisationsform, s k flat struktur.
5 Skaﬁande av alterpativ till_exisﬁerande patriarkala struktirer och insti-

tutioner.
6 Inst&lliningen, att i foérsta hand std p& kvinnornas sida, tro pé vad de

siger om egna erfarepheter,” (a.a., s 190) .




PEDAGOGIK

Vad é&r pedagogik?
"Wetenskapen om uppfostran och undervisning" sfiger Lilla Uppslagsboken (1958).

“Pedagogikens historia forstker klarldgge den pAverkan som skett i det firflut-
na i syfte att med hjslp av inlérning forma minniskorna till stdrsta m&jliga
Bverensstimmelse med vad man vintar och Snskar av dem," (Sjbstrand 1970, s 25)
Uppfostran, undervisning, pdverkan och inldrning #r ord som ofta anvénde i
gamband med begreppet pedagogik. .

Grovt sett kan vi indela pedagogik i tvd former, traditionell (traditionsfor-
medlsnde) och alternativ pedagogik. Den traditionella pedagogiken dr ett medel
f6r varje samhille stt formedla onskvéirda normer, virderingar och kunskaper
till sina medborgere, alltsd att upprdtthilla en bestdende kultur, Denna peda-
gogik finns i bdde Sppna och dolda former, Vanligtvis #r det de &ppna formerna
s0m uppmirksammas,

Per-Johan Odman anvidnder begreppet "total och immanent pedagogik" for att fésta
uppmirkeamheten- iven pad de mer eller mindve osynliga eller dolda paverkans-
former, som #r verksamma #ven i mer vardagliga situationer. (Odman, 1983 s iii)
T.ex fick medeltide trélar fornedrande namn som Klur, Klegge, Fjosner och Ful-
ner, namn som #ven anvindes i officiella dokument, Namnet som man horde dag-
ligen talade om vilken position man hade i samhiillet. (a.a., s 24)

Nér vi l#ngre fram i detta arbete diskuterar hur kvinnofértrycket ser ut och
uppritthdlls kan vi se att det i dagens samhille finns en total och immanent
pedagogik som lHr kvinnan vilken hennes plats #r.

Mot den .traditionella pedagogiken i varje samh#ille har i alla tider stltt
olika former av alternativ pedagogik. ‘

Vi anviinder detta begrepp som en samlande beteckning pd alla former av plver-
kan ochfeller undervisning som syftar till att f& minniskor att ifrégasitta
den férhérskande kulturens normer och vérderingar. Alternativ pedagogik stri-
var efter att f& ménniskor att antingen revoltera mot det bestdende samhillet

eller att bygga upp en alternativkultur inom samhéllet. Exempel pd alternativ
pedagogik #r Jesu undervisning, den tidiga arbetarrérelsens studiecirklar och
Paulo Freires pedagogik for fortryckta. '

Gemensamt f£or alternativ pedagogik &r att den inte kan vara dold, eftersom den
ifrdgasttter det till synes sjilvklara. Négra ord som ofta anvdnds 1 samband
med alternativ pedagogik #r dialog, medvetenhet och handiing.

Eftersom feminismen ifrfigasttteroch vill bryta kvinnofértrycket, s& menar vi
att feministisk pedagogik enligt vdr definition méste vara en alternativ peda-

gogik,




KYINNORSRTRYCK D@0

Hur ser dd det fortryck ut som feminismen vill bryta? Till stor del &r det o-
synligt, eftersom det 4r en del av vAr kultur. Dirfér miste vi bérja med att
lyfta fram det i ljuset. Det gdr vi i detta kapitel,

Kvinnor #r fértryckta som grupp just i egenskap av att vi Hr kvipnor. Det ipne-
bir att férhdllandet mellan konen kan definieras som en maktrelation, Mén som
grupp har makt i f&rhdllande ti1l kvinnor som grupp och den enskilde mannen har
mbjlighet att utdva makt dver enskilda kvinnor, Men det Hr inte den enskilde
mannens personlighet som Hr problemets kéirna utan 8et faktum att han av samhél-
let fatt valfriheten att fortrycka. DHrfér sker ingen fdrdndring genom att vi
enbart fordndrar attityderna hos enskilda individer eller grupper.Det kridvs en
fordndring av de Politiéka och ekonomiska makiftrhdllandena., En foradndring sum

fré&ntar mén makt Sver kvinnors liv.

Klagsfértryck och kvinnofbrtryck - tvd samverkande foriryckssystenm

Kvinnofirtrycket #r inte det enda fortryckssystemet i vdrt semhiille.Vért sam-
h#lle #r ocks& uppbyggt efter en klasstruktur, som bygger pd att vissa fé mén
har mekt Gver andra genom att de #ger produktionsmedel, medan andra méste sdlja
sin arbetskraft till dem, Kvinnorna &tér inte utanfdr denna klasstruktur. Men
det #r en allmint utbredd missuppfattning att kvinnor och mén fordelar sig 1i-
ka mellan de olika klasserna. Ofta réknas kvinnan slentrianmissigt till ein
mans sdmhdllsklass, wtan att man analyserar henqes stdllning 1 produktionen,

I sjdlva verket har kvinnor och mi#n i stor utstriickning olika mycket makt dver
produktionen, olika arbetsuppgifter, olika ekonomiska beroendeférh&llanden och
olika inkomster,

Kvinno- och klassfortrycket samverkar i varje kvinnas 1liv och definerar hennes
plats i ett hierarkiskt uppbyggt 'samhéillie., Men det #r bara genom en férstdel-
se av kvinnofértrycket som vi kan forstd kvinnors stéllning i klasssawhdllet.
Dirfor har vi tagit v8r utgdngspunkt i att beskriva kvinnofdrtrycket.

Kvinnofortryckets allmingiltighet

Vi menar ett kvinnofdrtrycket #Hr allmingiltigt. Det Innebdr for det fbrsta att
det definierar ramerna £6r alla kvinnors liv, oavsett klasstillhbrighet. I'or
det andra innebdr det att det inte kan begriéinsas till ett psykologiskt plan,

som ofta gors gillande i konsrollsdebatten,
¥or att géra vlr framstillning mera dverblickbar har vi valt att dela in be-

skrivningen ‘av fortrycket i fem huvudomréden:




Kvinnor saknar politisk makt

Kvinnor saknar ekonomisk makt

Det kulturella fortrycket av kvinnor

Kvinnor fréntas makten Sver den egna kroppen
Psykologiskt fértryck av kvinnor

Direfter tar vi upp tvé av samhillets viktigaste institutiomer, som bidrar till
att uppritthdlla kvinnofortrycket: Familjen och den traditionella skolan,
Familjens roll &r viktig eftersom den #r barnets forsta kontakt med yttervirl-
den, Det Hr hdr som maktmdnster grundliggs. Det dr i familjen som flickan forst
14r sig veta sin plats. Skolan forstérker dessa maktmbnster. Den stdr ocksé

for en kontinuerlig pdverkan under ménga Aar.

G

Kulnnor sakvar politisle makt- %o

Kvinnor #r i liten omfattning representerade i de beslutsfattande politiska
-organen som riksdag, kommunfullmiktige osv. Kvinnliga regeringsledambter sit-
ter sillan pd de politiskt 'tunga posterna, T ex har Sverige aldrig haft vare
sig kvinnlig statsminister, finansminister, firsvarsminister eller justi-
tieminister., Inom hela statsapparaten dominerar min maktpositionerna, medan
kvinnor i stor utstrackning utfdr service~ och rutinjobb. Forhdllandena &r
desamma inom de politiska partierna och inom den fackliga arbetarrdrelsen.
Denna politiska maktldshet delar kvinnor som grupp med andra fértryckta grup-
per i samhiillet, som arbetaklassen, invandrare, de homosexuella. Varken kvin-
norna eller arbetarklamssen utgdr ndgon minoritet i vért samhiille, vilket annars
ofta ses som en forklaring till varfor vissa gruppers intressen "h1ir bort-
tappade”, )

Nu fattas ju inte heller alla politiska beslut inom de politiska institutio-
nerna, Minga avgbrande beslut fattas av makthavarna i den ckonomiska makt-

hierarkin, d#r mansdominansen #r &nnu mer kompakt. (Gtransson, 1981)

@

iKvimmor saknar ekonomisk maki- @

Enligt FN:s statistik utférs 2/3 av allt arbete i virlden av kvinnor. Dér-
emot £&r kvinnorna bara knappt 10%Z av inkomsterna. Och kvinnor #ger mindre &én
en % av virldens formbgenheter. Under 1970-talet har dessutom kvinnornas eko-
nomiska stdlining forséimrats -~ en utvecklingstendens som fortsdtter.

Ett fétal kvinnor #ger produkbtionsmedel, Annu fdrre utdvar aktiv kontroll

och makt. ﬂvér dem, Det #r helt och hdllet mén som domineraxr makten Sver pro-
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duktionsmedlen, {Géransson, 1981)
En stor del av kvinnors arbete &r oavlénat. Det utférs inom den sk reproduk-

tionssféren, .

Louise Waldén har gett f81jande definition pa reproduktionsbegreppet

"Med reproduktion menar jag allt det vi.gbr for att pdnyttféda minniskan, bd-~
de genom.mat, vila, rena klider och genom att féda och uppféda barn. Reproduk-
tionen Aterskapar arbetskraften till produktionen, med ett ekonomiskt sprék.
Det dr kvinnors domin i de férindustriella sambillena och det har s& forbli-
vit i industrialismens arbetsdelning: laga mat, st#da, tviitta, 8terstélla den
psykiska balansen genom att lyssna, trosta, ge rad." (Waldén, 1977)

Enligt Statistiska Qentralbyrén 1981 arbetar den svenska kvinnan i genom-

snitt 2 timmar per dag mer #n den svenske mannen med hush8llsarbete. Om hon

hax barn (vnder 19 &r) arbetar hon i géncmsnitt 3 4 tinme mer per dag dn man-
nen i motsvarande situation. (Och av detta merarbete #gnar hbn nedast. 16 min
mer #n mannen &t att skéta barn.) (Johansson, Léthgren & Maxe, 1984)

En kvinna medAbarn utfér sdledes 24,5 timmar.mer #&n mannen med barn av obetalt
arbete varje vecka,

Men kvinnorna deltar ocksd 1 det avlbnade arbetet, Hér arbetar omkring 80% av
kvinnorna inom 11 yrken. Som jimf&relse kan némnas att minnen fordelar sig inom
300 yrken, (a.a., s 21) Kvinnornas yrken tillhor i stor utstrdckning reproduk-
tionssfiiven, Kvinnor vérdar barn, gamla, sjuka, stédar osv, Dessa yrken #r bade
fysiskt slitsamma och ligavlitnade. De har 18g status i en kapitalistisk ekonomi
dir mélet #r produktionsvinst. Men sett utifrén miinskliga behov dr kvinnornas
arbete det viktigaste; de uppratthdller och fér vidare sjilva livet, och utan
det skulle inte sambhillet Overleva.

1980 tjdnade en svensk man i genomsnitt 76 600 kr/dr, Kvinnornas genomsnitts-
16n var 52 700 kr (a.a., s 21) Xvinnor har ocksd en mera osHker stdllning pé
arbetemarknaden &n m#n, I hogkonjunktur.satsade man t ex pd att vérva kvimnor
till arbete i gruvan i Kiruna, men efter de senaste &rens avskedanden #r kvin-
norna borta ur driften, Denna marginalstélining f£or kvinnorna uppr#tthélds dl a
genom den manliga arbetarrérelsens princip sist anst#lld f8r forst gd.

Den officiella jimstédildhetspolitiken bidrar inte heller ndmnvirt till att
shkra kvinnors st#lining pi arbetsmarknaden, Om kvinnor kvoteras in pd traditio-
nellt manliga utbildningar finng det stor risk att de #nd& kommer i sista hand
vid anstdllning d& den privata arbetsgivaren fdller avgtrandet. Men den for
kvinnor mest mirkbara effekten har varit stl m#n kvoterats in pd de f£4 kvinno-
dominerade utbildningarna som tex f8rskollérarutbildningen, ddr konkurrensen
redan #r hérd om platserna, Och dessa mén har sedan ingen svérighet att fa
jobb eftersom de offentliga arbetsgivarna tillémpar jémet#lldhetspolitik och
prioriterar mdn inom den 8n sd linge kvinnodominerade omsorgssektorn, Tvért-
om avancerér de snabbt till forestdéndare och till administrativa tjénster,

For min Hr det en furdel pd arbetsmarknaden att tillhSra underrepresenterst

kén., For kvinnor Hr det en nackdel, Att vara kvinna Hr alltid en nackdel
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nir du stiills infér arbetsgivarens avpbrande, antingen du sSker ett traditio-

nellt manligt eller kvinnligt arbete.

Privat fbrmyndarskap

Endast en tredjedel av de gifta kvimnorna i Sverige kan f8rsbrja sig pa sin
16n. Det ‘betyder att mfnga kvinnor st8r i ett direkt ekonomiskt beroendefBrhél-
lande ti11 en enskild man., (Berggren, AM., 1983, s 44)

Vid traditionell marxistisk klassanalys brukar kvinnor hénféras till sin mens
klagstillhérighet, For ménga kvinnor giller at hon endast ken behdlla denna
klasstillhtrighet under f8rutséttning att hon stanmnar hos sin man, Ménga &k-
tenskap blir pd sd vis efter en tid inte léngre ett fritt val f&r kvinnan,

utan en tvingande ekonomisk nddvéndighet,

&)
Perkulturella frivycket av kvinnor ® QQ

Xvintior och mén lever i samma samhdlle och #ndd i tvd skilda virldar. Kvinnor
har sin huvudsakliga forankring inom reproduktionen, mﬁnﬁen inom produktionen,
Ur kvinnors och mins skilda arbete formas tvd skilda kulturer. Vi anvénder kul-
turbegreppet for att beteckna det vérdesystem som véxer fram ur ®ttvisst arbe~
te. Den kvinnliga och manliga kulturen #r tvd skilda véirdesystem, som har var
sin materiella bas. Arbetet i produktionen och lonearbetet foder vissa virde-
ringar och férhdllningssitt, och kvinnors reproduktﬁva arbete blir- jordmén for
andra virderingar och férhdllningssétt. Det #r detta vdrdesystem som kallas for
kvinnokultur.

S& lénge det funnits en arbetsdelning mellan kdnen, alltsd 1 alla tider efter
vad vi vet, har det ocksd funnits en kvinnokultur och en mamskultur, som ut~
vecklats gida vid sida, Manskulturen ﬁar dominerat historieskrivningen, litte-
raturen och konsten. Kvinnokulturen existerade i kvinnors muntliga och praktis-
ka kunskapséverféring., I bondesamhiillet fanns fortfarande en tydlig léink mellan
reproduktivt och produktivt arbete, Kvinnokulturen var synlig £&r kvinnorna.

I det industriella samhiéillet existerar inte ndgot sédant samband, Reproduk-
tionssféren betraktas inte ldngre som en del av samhdllet, Gamla kvinnogemen-—
skaper sl8s sénder n¥r minniskorna miste flytta till stéderna, och varje en—
skild kvinna isoleras med sitt ansvar £or familjemedlemmarnas vdl och ve.

Sé osyhliggars kvinnokulturen genom att kvimmorna isoleras frén varandra,
Produktionens virdesystem blir det helt dominerande, bdde f&r makthavarna
(kapitalisterna) och £6r den manliga arbetarrérelsen. Kvinnor utfér fortfaran-
de sfidana arbetsuppgifter som upprétthdlderoch dterskapar liv. Men detta ar-
bete #r antingen oavidnat eller légavibnat, Dirfor tillmdts det rings viirde i
en kapitaligtiak gkonomi., I natlonalekonomin kallar man det arbete som kvinnor
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4

utf6r oavldnat i hemmen f&r O-sektorn,
Den menliga kulturens herraviilde bygger pd att kvinnokulturen nedviéirderas och

uppfattas som primitiv och ociviliserad i jémfdrelse med den manliga. Mannen

uppﬁattas som norm’och i de fall vi kvinnor skiljer oss frin minnen definieras
vi som avvikare., Till exempel ses barnafdande och menstruation som handikapp
som drabbar kvinnor, Kvinnorna ska striva efter att bli delaktiga i manskultu-

ren, trots att vart tilltrdde till den begrénsas.

Kvinnokulturen ~ en _subkultur i manssamhéilet
Men kvinnokulturen férsvinner inte s& lénge dess materiella bas finns kvar.

Den &terskapas sténdigt genom kvinnors erfarenheter, Dirfér lever den vidare som
en kvinnlig subkultur i samh#llet. Den &r sammansatt av inslag frén skilda hdll;

sddant som stanmar fran det som kan sigas vara naturligt-och medfott kvinn-
ligt, drag som beror pd att’ vi gjorts till objekt, strategier som vaxt fram for
att vi ska kunna Overleva i ett patriarkaliskt system, vanoxr och sedvénjor

som underlittar de delar av livet som anfdrtrotts kvinnor. Det ér inte sé-
kert att alla dess drag #r positiva f£8r oss, men det viktiga &r att kvinnckul~
turen finns trots att den osynliggirs., Ddrfor lever kvinnorna 1 tvad vidrdesys—
tem, Det #r i kollisionen mellan dessa bdde, det ena format av den domineran-
de kulturen och det andra av kvinnors egen erfarenhet, som grogrunden for ett
kvinnomedvetande finns, _ '

Kvinnornas firankring i den kvinnliga subkulturen kommer till uttryck exempel-
vis n#r kvinnmor visar sig vara motstdndare till kdrnkraft,och ndr kvinnor dr

den drivande kraften i fredsrérelsen.

Kirinnor frdmtas makden dver CY
den egna kroppen @Fo

- Tysiskt v8ld riktat mot kvinnans kropp Hr en del av fdrtrycket mot kvinnor,
Hotet om vald skrdmmer kvinnor till att inte gbra uppror mot det sociala for-
trycket och till att sbke skydd hos en man, Det sétter spdr inte bara hos de
kvinnor som biir utsatta £6r det utan hos alla kvinnor som lever i stdndig med-

veten eller omedveten rédsla,

Hixprocesserna_- virt historiska arv
"Under 1400-, 1500- och 1600-talen flammar héxbdlep Sver Europa ~ inte under

den mbrka och vidskepliga medeltiden utan i nya tidens bbrjan, jhmsides med
rendssansen, humanismen, de stpva upptécktsflrderna, vetenskapens pényttfodel-

se. Enligt vissa berdkningar gick upp till sex miljoner miinniskor, kvinnor mest,

under 1 hixbAlens légor." (Hedstrom & Persson, 1983 s 33)
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Vad 1&g bakom dessa massmord pd kvinnor? Fram till mitien av 1300-talet var
Europa en kontinent i blomstrande utveckling, Vid mitten av 1300-talet kom
digerdbden som tog dod p& 1/4 av befolkningen. Samtidigt drabbades Buropa av
jordbédvningar, dversvdmningar, migsvéxt och hungersndd. I dess spar £oljde
bondeuppror och langa férddande krig. ' ‘

Dét &r under de f8ljande &rhundradena som de cehtrala statsmakterna borjar vixa
fram i Buropa. Det #r d& viktigt att det finns arbetskraft till gkrarna och sol~
dater till arméerna. Hizanklagelserna f6ljer centralstaternas framvéxt med kus-
lig exakthet , (a.a,, s 35-36)

Vad var det 48 Kvinnorna anklagades for? For det forsta anklagades de for alla
upptéinkliga sexuella brott., Fér det endra for att de var organiserade ( i bonde-
uppror och folkmissndje). For det tredje for att de hade "magisk" forméga till
1#kande och kinde till abort och barmbegréinsningsmetoder. (Ehrenreich& English,
ref 1 Kvinnobulletinen 1/81, s 3-11) ,

Héxprocesserna miste ha satt skrdck i ménga generationers kvinnor. Av rédsla

f£6r att bli utpekad som hiixa fornekade kvinnorna sin sexualitet och teg ihjil
sina kunskaper om medicin och barnbegrénsning. Det som hixprocesserna lémnat i
arv till oss kvinnor idag #r en urusel kunskap om var egeﬁ kropp och en frén

mor till dotter omedvetet dverférd kunskap om att sexualitet straffar sig.

Hotet om véldtdkt begrinsar kvinnors liv

Alla kvinnor #r utsatiaf@r hotet att bli vdldtagna, I vért land utsHtts en-
ligt statistiken ett par hundra kvinnor varje &r fér rena sverfallgvaldték-
ter (SOU 1981:64) Det #r inte p& léngt ndr sd ménga som tidningarnas 16psedlar
ger uttryck av. Men det ricker wed att en sexmirdare gdr 16s for att forsitta
tusentals kvinnor i skréck, Polisen glr ut med varningar om att kvinnor inte
bér g& ut pé kvdillen, inte ska jogga ensamma i skogen och att vi inte bir sova
med Bppet fénster, Budbkapel &r att kvinnor ska begrénsa sina liv, Vi kan be-
méta hotet pd tre sitt: Det forsta sdttet Hr att vi medvetet trotsat hotet,
eller bvertygar oss sjilva om att det hdnder inte mig, "Inte ska en s8n dére
f& bestlimma bver mitt 1iv, Jag mdste viil f& ta en promenad innan jag gér och
1Hgger mig?" Om det d& hinder négonting sd lér vi £3 hbra av andra att vl har
oss sjilva att skylla. Det andra f¥rhéllningssHttet dr att vi fdljer varningar-
na och begrénsar oss. Det tredje alternativet &r att stka skydd hes en man,
Detta #r ocksé en form av begrésning, att t ex inte gd pd bio sjélv. Det #r
ocksd vanligt att kvinnor reagerar pd flera sftt samtidigt. Vi fdrnekar kanske
faran samtidigt som vi omedvetet léter den begrédnsa oss. Begrdnsningarna kan
vara geografiska, vi undviker att vistas pd vissa platser vissa tider »d dyg-
net eller att tex dka tunnebana sjdlv pd kvéllen. Vi begrénsar oss ocksé
kroppsligt:

“Synen p& kvinnor som sexualobjekt begréinsar vér frihet att Bverhuvdtaget ut-
trycka oss kroppslipt, Det géller: att inte dansa utmenande (dvs fritt och
hémpdngsldst och 4 kontakt med vlr sensualitet, for det kan migsfirstés),
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att inte rdra sig inbjudande (dvs g8 avspént med en positiv kroppskénsla, for
d& kan vi bli antastade), inte vara oestetiska (dvs bryta mot det Lraditionella
Aterhdl1lsamma, lagom avvigda rérelseminstret kvinnor fostras in i, for d8 &r

vi vulgdra}, Sammanfattningsvis fAr kvinnor budskapet: "lev inte 3 din kropp om
du vill bli respekterad." (Gruberg, 1981 s 57)

En antaestning Hr inte en valdt#kt, men varje antastning innehdller ett outta-
lat hot..Hﬁn forviintar sig att kvinnor sks bli tacksamma for deras uppmérksam-
het. Nér vi s#ger ifrén reagerar minnen ofta med att visa den aggressivitet

som funnits under ytan, Att kvinnor stger 1frdn gor inte att valdet Skar, men
att det blir mer synligt. Kvinnor utsiitts stdndigt for krdnkningar av vdr in-
tegritet av médn som sdtter sig f6r nira oss pd tunnelbanan, som vdgrar lémna
oss ifred vid busshéllplatsen, klappar oss 1 stjlirten pd jobbet. Eftersom ho-
tet dr outtalat i sddana handlingar blir det ofta svlrt .att férsvara sig emot
det, Ménga "smd" sddana erfarenheter ldgps pd hdg och bygger pd vdr omedvetna
rédsla och bidrar till att vi begrénsar oss utan att vi ens mirker det.
Pornografin #r- ytterligare en krdnkning av kvinnors integritet, Budskapet i
porren stddjer en kultur som bygger pd vald mot kvinnor {oc¢h barn), ddr kvinnor
ér fredldsa och mén kan utdva obegrénsad mekt och sadism och ta for sig vad de

vill ha.

Att stka skydd hos en man Hr inte alltid s& tryvast

Kvinnor bbr akta eig fér att gd ut ensamma (och Hven tvd kvinnor tillsemmans
betraktas som ensamma) - de btr stka skydd hos min., S& lyder det budskap som
riktas till oss. Men sanningen #r att de flesta vdldtdkter fdrdvas av mén som
kvinnan kénner. De allra flesta fall av misshandel sker ocksd 4 kvinnans hem
och fiordvas av en man som hon har eller har haft ett kinslomissigt forhdllande
till, Liénge hade mannen laglig rétt att tukta hustru och barn med fysiskt
vdld, Valdtikt inom #ktenskapet fanns inte som juridiskt begrepp fére 1965,
Fortfarande #r det mycket svirt for en kvinna ati f£4 mannen démd. Det: brukar
krdvas tydliga bevis 1 form av synliga skador pi kvinnans kropp.

o

Tykologisit f8rtrycke mot kuinner %0

Den norgka socialpsykologen och politikern Berit As har beskrivit hur psyko-
logiska hiirskartekniker anvéinds mot kvinnor dels i offentliga dels i privata
sanmanhang, Enligt Berit As har de flesta maktgrupper tillgéng till minst fem
hérskartekniker. Dessa kan beskrivas utifrén vardagliga exempel pa vad som sker
mellan minniskor. Genom att namnge dem kan vi léra oss att kénna igen dem och

placera dem utanfdr oss sjilva. Berit As har beskrivit sex hidrskartekniker.

Dassa Hr:
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M"Osynliggiivande ~ att se bort, titta ner nér kvinnor talar, fortsdtta tala som
om inget sagts nér kvinnor kommer med inldgg - att inte omnimna eller tala

ti11 kvinnor 6 h t.
Férlsilipande ~ att pd olika siitt framstdlla kvinnor som 16jliga figurer, ofta

fsrekommer. anspelningar pd sex, kvinnors dlder etc:
Undanhdllande av information - det kvinnor gbr och siger omnéimns inte i mass-

media, Om kvinnor némns i det sammanhang ddr de férekommit, t ex kvinnliga po-
litiker, skrivs det mer om deras fysiska attribut #n om deras politiska instdll-
ning,

"Damn 1f you do, and damn if you don’t" (det gbr detsamma vad du gdr - det

blir fel #ndd) OM vi kvinnor f&rsdker delta 1 minnens virld pd vért tradtionellt

"kvinnliga sitt" stér det - det passar sig inte, Forsbker vi déremot anpassa

oss ti11 ménnens sitt att fungera, blir vi anklagade for att vara Mokvinnliga",
Hiér har vi ocks8 exemplet om nuckan kontra horan,

P&forande av skuld och gkam - kvinnor anklagas fbr att vara upphovet {skuld) t111
olika brister i samhiliet, Alltid &r det ndgot vi ska skimmas eller vara sknld-
medvetna for. Ar det inte vdra barn sd #r det vdr man eller vdrt yrke, FEller

minnen som blir “"kastrerade" av vdra oniéittliga krav.
Obijektgdrande ~ beskrivning av yttre ovidkommande attribut - se ovan under

"Undanhdllande av information' .(Gruberg, 1981, s 81-82)
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Tamiljen - kvinnofdrtvyekels vagga g;g(g?

Famil jen #r den forsta institﬁtionen i samhiillet dér flicksn fdr l#rs sig att
veta sin plats., Det dr i familjen som uppfostran grundlégps.
Men vad #r dd familjen?
Vi har tidigt fatt lira oss att livets hogsta mdl #r att bilda familj och skaffa
barn, Den lilla privata k#rnfamil jen ska. ge oss lycks, trygghet, kdrlek, och ge
livet dess mening. Det sigs att i familjen finns de vi kan lita pd, rékna med
och ha som st4d i svdra sitvationer., Familjen &r ocksd en garanti mot ensam-
heten. Det finns en vildigt stark ideologibildning kring famil jebegreppet. F&’
myter har sd stor genomslagskraft som den om den lyckliga familjen. Redan i
barnbbckerna presenteras vi infor familjen katt, familjen kanin och familjen
ekorre. Vi har Aristocats, dir vildkatten Thomas 0'Maley ger upp sitt ungkarls-
liv f8r att bli make och familjfar 4t tre emd kattungar och Lady och Lufsen
med sina fyra sméd barn, I sagornas virld lever alla djur frén vilda lejon till
fér och kaniner 1 smd lyckliga familjer, Familjen framstfills som en naturlag,
I verkligheten finns plistan inga familjer i djurriket, En del fégelarter, bl a
svanar utgdr undantag,
Inte heller har ménniskan alltid levt i kéirnfamilj. Dagens.familj &r. ett sent
tilikommet fenomen .i historien, Den #r inte #ldre #n industrialismen., I skolan
byggs ideologin pa i lisebdckerna, med berdttelser om den lyckliga familjen.
Likagd i annonser och veckotidningsreportage.
~ Men hur ser d& verklighetens familj ut? Visst finns det m#nniskor som lever
tillsamnans och mér bra av det., Men familjen #r definitivt ingen garanti f£or
lycka, Familjen bygger pd kviwnans ekonomiska beroende av mannen. Aven om de
flesta gifta kvinnor idag forvirvearbetar sd dr endast var tredje gift kvinna
~ 8jilyforstr jande. Kvinnans traditionella roll med ansvar f6r hem och barn gbr
att hon ofta blir isolerad frén andra vuxenkontakter &y mannen, En stor del
av det v&ld som ut8vas mot kvinnor - misshandel och vdlduakt - sker inom fa-
miljen. Eftersom kvinnan ofta &r béde ekonomiskt och kﬁnslomﬁsaigt'beroende
blir det svért f8r hemne att fbrsvara sig eller hrfta upp frén ett sddant £or-

h&llande.

Myten om den goda modern

I myten om den lyckliga familjen ingdr myten om den goda modern. Den goda mo-
dern &r kvinnan som alltid kan tillfredsst&lla sina barns behov, som alltid
finns till hands mHr ndgon hehbver henne, som alltid s#ger det rétta, alltid
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gbr det rétta. Den goda modern &r kdrleken och omsorgen personifierad. Hon &r
aldrig trbtt och snisig efter en jobbig vakmatt, blir aldrig irriterad gver
skrikande och kldingande barn, hon &r inte tvungen att arbeta for familjens for-
sbrining, hon kinner sig aldrig otillriicklig utan har alltid tid och kérlek
tver for barnen, mannen, forildrarna och svérfﬁrﬁldrarna.

Varje levande kvinna av kétt och blod mdste ké#nna sig otillricklig 1 jémforel-

se med detta ideal,

Men varfor bildar vi d& familj?
Som vi tidigare segt finns det kvinnor som medvetet valt familjen och som ak~—

tivt forsbker bygga upp icke~fértryckande relationer inom familjens ramar.

Men ménga kvinnor géf rakt in 1 familjen utan att ha reflekterat Hver varfdr,
Tdeologin styr véra handlingar. Statistiken berfittar att nér det blir ont om
jobb p& en ort dkar antalet giftermdl och flickor skaffar sig barn tidigare.
"Pet giller att hitta ndgot att leva for. ’

In del kvinnor v#ljer att leva i familj £6r alt de inte ser ndgra andra altema-~
tiv, Att vilje andra sitt att leva - ensam, ensam med barn, tillsammans med
andra kvinnor eller i kollektiv - innebdr att bli betrakted som suspekt, att
inte bli r#knad med, att vara beredd pd att alltid bli ifrdgasatt och f4 for-
svara sit val. Ingen tror att en kvinna frivilligt valt att leva utan man. Hon
blir betraktad som misslyckad for att "ingen velat ha henne' och det anses
att hon miste vara olycklig "sven om hon déljer det val",

Det #r inte s& mycket familjen i sig som ideologin och mytbildningen kring |
familjen som fértrycker kvinnor och begrinsar vira valmdjligheter att leva det
liv vi skulle vilja. ‘

Familjen ses som en naturlag, och om vi inte bildar familj ses vi som avvi~
kare, bryter mot det naturliga, #r mans- och barnhatare och blirett hot mot

dem som- vill bevara myten om den lyckliga familjen,

Den lesbiska kvinnan

Familjeideologin siér hért mot den lesbiska kvinnan. Omvént &r den lesbiska
kvinnan ett hot mot familjemyterna, Den lesbiska kvinnan stiger dppet att kvin-
nor kan leva utan min som hela ménniskor, ilska och bli #lskade. Ddrfir Hr

hon farlig fér manssamhéillet, Hennes existens miste fortigas. Inte ens 1 bocker

om homosexualitet #dgnas hon ndgot stbrre utrymme,

Overallt mbter vi den beterosexuella propagandan i’ bcker, reklam, filmer, tid-
ningar osv.Var kan vi finna kvinnor som &lskar kvinnmor? Bogar kan man ofta
gkémta om som ndgot sjukligt suspekt (det &r naturligtvis ocksd ett fortryck)
men lesbiskhet tigs ihjil. )

Trots att jag, Gull, #r lesbisk, var jag vuxen innan jag 8verhuvudtaget upp-
téckte denné méjlighet inom mig sjilv och hos andra kvinnor, Jag hade mérkt

att Jag inte passade in men forstod inte att det fanns alternativ till det tra-
ditionella heterosexuells mbnstret, S8 totalt utan lesbiska férebilder har jag
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véxt upp. . .
Jag, Kerin, férstod inte ordet leshisk forrdn jag kom till Kvinnohdgskolan.

Jag hade hirt det ndgon géng i skolan som tondring, men inte kopplat ihop det
med mig sjdlv, f£6r att om ndgon var lesbisk var hon onormal, sjuk, farlig, #ck-
1ig och kom man f&r ndra kunde man bli "smittad" av det, sades det,

Jag visste ju att jag inte var sjuk eller farlig, men onormal och Hcklig...?

Det kunde jmg inte beddma, Bst att fértrdnga alltihop. Jag blev mer och mer en
udda person framférallt i att jag inte ville ha ndgot férh&llande med en man.
Hur ska du d& kunna gifta dig? Vdnta du Karin, det finns nog ndgon (man) som vill
ha dej ocks&: kunde jag f& hora ibland, Det jag hade att v&lja emellan var att
antingen gbéra som alla andra, att vdlja en man och familj, men att gora ett
s&dant stort vald pd mig sjidlv kunde jag inte utan jag valde att leva som en
neutrum-minniska, Ndgra andra alternativ visste jag inte om,

Nir jag som 29-&ring kom till Kvinnohdgskolan for firsta géngen trédffade jag
tntligen pd ordet lesbisk i en positiv form - att jag var normel, frisk, vacker,
glad. Och nir jag fick frdgan om jag var lesbisk sa jag spontant "Jaa det &r
jag". Min kdnsla och tanke hade blivit ett. Jag var hel och kunde &ntligen
forsta mig och mina problem,

Andra kvinnor som upptHckt sin lesbiskhet tidigare 1 livet och inte haft kvin~
_nordrelsen som stdd har ocksé drabbats av fortrycket, Att veta ati jag #r an-
norlunda, "sjuklig" enligt bBckerna, och att inte ndgonstans se nagra tecken

pé4 att ménga andra kvinpor kénner som jag, det #r ett ideologiskt fortryck som

aldr hérdare &n mdnga mer Sppna former av fortryck,

Myten om den lycklige familjen splittrar mellan kvinnor

Mytbildningen'fﬁrtrycker alla kvinnor. Kvinnor som vdljer att-leva i familj
upplever sig som otillréckliga i forhdllande till idealens goda mor. Kvinnan

som arbetar £&r hra att hon f8rsummar sina barn, kvinnan som stannar hemma

med barnen fAr hdra att hennes barn fAr for lite stimulams och att hon sviker
sig sjdlv, Kvinnor som véljer bort familjen far hore att de sviker sin kvinnlig-
het,

88 ger myterna upphov till splitiring mellan kvinnor, £0r den egna otillrick-
ligheten i jimférelse med idealen gbr att vi kan kénna oss hotade av varann.

For den gifta kvinnan blir den ensamstfiende och den leshiska kvinnan ett hot,
for att de ifrdgasétter hennes vHrldsbild och visar att kvinnmor kan véilla

att leva pd andra s#tt, att det inte ér en olycka‘som drabbar dem. For den ensain-
stdende blir familjekvinnan ett hot for att den allminna uppfattningen betrak-
tar henne sjilv som missiyckad i forhdllande till alla till synes lyckade fa-
miljer runt omkring. Fér den lesbiska kvinnan blir de kvinnor som lever i fa-
milj ett hot, eftersom familjen symboliserar allt det fértryck som hon genom
dren blivit utsatt for,

S8 kan patriarkateh genoii ideologibildning bibehdlla sitt grepp om kvinnor och
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hindre oss fré&n att finna varann, Men férst n#r vi tillsammans végar ifré-
gastte patriarkatets myter kan det bli méjligt for alla kvinnor att fritt

vilja hur vi vill leva,

Kﬁnsrollsfostran'~ flickor socialiseras till 'sjélvfdrtyyck

Det Hr med familjen som forebild vi flickor uppfostras och forbereds for véra
blivande kvinnoroller. Familjeidealets bild och verklighetens mamma bildar
tillsammans underlag for hur vi ser pad vdr kommande kvinnoroll.

Vad 1&r vi flickor oss i familjen?

I familjen 1l¥r vi oss de sociala maktrelationer som finns ute i samhdllet.

Vi ser att kvinpnans roll &dr att tillfredsstéilla andras behov och att en mamma
inte har ndgra egna behov. I bdrjan hade mamman stor makt i véra 1liv. Det var
hon som stod for mat, kidrlek, omvdrdnad och bestraffningar., Hon blev en fore-
pild £or hur en kvinna ska vara och vi lirde oss att vi skulle bli kvinnor,
Det viktiga i kdnsrollsfostran Hr inte om barnet f&r en bil eller en docka att
leka med, Att vdrda en docka Hr inte negativt, Flickan som vardar #r aktiv 3
sitt forhdllande till dockan, ‘

Det som #r allvarligare Hr att vi fér ldra oss att inte ta plats, att inte
krédva s8 myéket, att andras behov #r viktigare #n véra egna och att det &r fult
att visa ilska., Vi lir oss fbrtrycka vdr kropp, en stor del av vdra kénslor och
behov.

Genom pappans roll ldr vi oss alt mén dr annorlunda. Papporna har ett eget

1liv utanfér familjen, dit vi inte har tilltréde, Nér‘pappa kommer hem fdr han
lov att vara trott och bli ldmnad ifred eller bli ompysslad, Min fér lov att
ha behov och det &r sjilvklart att de ska bli tillgodosedda.

Idag arbetar ocks& mdnga mammor, men ndr de kommer hem har de oftast ingen
sjdlvklar r#tt att kopple av, Xvinnor fir inte ha egna behov. De méste ta hand
om familjen. .

Ju mer vi lir oss fortrycka vdra behov, desto starkare blir mots#ttningen mor-~
dotter, f8r ndr vi fortrycker vdra behov fornekar vi vdrt beroende av mamman
och hennes makt Bver vara liv, Vi revolterar mot hennes makt, och det kan
blossa upp verkliga strider. Kanske upplever vi mammans makt som stbrre #n pap-
pans eftersom hon har makt over oss pé det kénslomdssiga planet. Men vi ser
ocksd att pappan har en annan makt, Ganska snart l#r vi oss att pappans makt
tr den som rdknas utanfdr familjen. Hane makt dr baserad pd hans arbete och
position i samh#illet, Antingen han #r arbetare eller direktér sé #r han of-
tast den 1 familjen som tj#nar mest pengar. Ju hégre position i samhdllet,
desto stérre Hr hans makt Hven dver familjen.

Férhdllandet mellan mammas och puppa Liknar det som vi senare ska mota pé ar~
betsmarknaden: léirarinna-rektor, sjukskbterska-ldkare, sekreterare- chef,

£flygvirdinna-£1lygkapten,
Hur fa8r dd flickan kraft att revpltera mot mamman och varfér revolterar hon

inte ad ghapkt mot pappan?
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Mammans makt existerar bara i det privata férhéllandet inom familjen. Hennes

makt bygger pd kinslomdssiga bindningar. Det #r dessa band som flickan vill
klippa av., Hon har nu l#rt sig att kvinnor inte har négon verklig makt 1 sam~
hiillet, och det &r bland annat dérfdr som hon vdgar ge utlopp for sina revolt~
kiinslor, Ofta sker revolten i tondren. Samtidigt som vi revolterar mot mammans
makt tar vi pappans makt for sé sjélvkiar att vi kanske inte ens kommer pé
tanken att géra revolt mot honom, Hans makt #r en av hornpelarna i det patriar-

kala samhéillet och den uppmunt}as vi inte till att ifrégasitta.

I Sverige talar vi mycket om k¥nsroller. Men det &r viktigt att kénsrollsfost-
ran shtts in i ett styrre semmanhang, om vi ska fbrstd dess innebdrd. Det Hr
inte frégan om gamla firlegade viarderingar som av nédgon outgrundlig anledning
hénger kvax, I stdllet handlar det om maktrelationer som &r grundléggande for
hur hela samhillet fungerar; Konsrollsfostran av flickor &r en socialisations-
process till att acceptera en fértryckt roll i samhdillet, Genom kénsrollsfost-
ran internaliserar vi fortrycket. Vi ldr oss sjdlvfortryck, sjileforakt och
mindervérde.

Men hur skiljer sig dd uppfostran av flickor och pojkar?

En viktig del #r att flickor systematiskt f&r mindre uppmirksamhet och upp~
muntran #n pojkar, Detta #r 88 djupt rotat i vér kultur att vi inte ser det.
Under senare &r har forskare dokumenterat stt s8 &r fallet bdde pd dagis och i
skolan, (Karlsson 1984 och Lonnrot 1982) Sikert giller detta ocksd i familjen,
fast det &r svdrare at dokumentera, '

En andra aspekt som vi vill ta upp #r hur vi tidigt 1dr oss att fbrtrycka krop-

pen och hur detta pdverkar var identitet,

Flickor mizte kontrollera sina _kroppar

Det 1illa barnet upplever fran bérjan virlden helt genom kroppen och sinnena,
Vi vet inte av ndgon grins mellan oss sjélva, modern och omvirlden, S8 smé-
ningom l#r vi oss genom erfarenhet att det finns sddana gridnser. Vi ldr oss att
identifiera v&r egen kropp och osa gjdlva som ett subjekt i en objektivt exi-
sterande omvidrld, Det Ar s8 vi far en egen identitet.

Vi uppt#cker- vir kropp och dess m&jligheter i samspel med andra miinniskor. Om
vi £ar mycket kroppskontakt: om vl blir ofta upplyfta och mycket pysslade med,
dé Hr det sannolikt att vi 1lHr oss atttycka om kroppen och upptécka dess mij-
ligheter, Men om vi f£8r lite kroppskontakt kommer vi inte att identifiera oss
1ika starkt genom kroppen, Vi f&r en gvagare identitet,

Det Hr en venlig forestdllning att smd flickor Hr mindre kréivande Hn smd poj~
kar., Den hiir forestédllningen avspeglar sikert hur mycket uppnéirksamhet och
kroppskontakt pojkar och flickor faktiskt fér. Det finns ocksd .en undersik-
ning av Moss och Levig, som vigay atl pojkerns wnder gina firsts mdnader haxr mer
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kroppskontakt med sina modrar #n flickorna, (Hedstrbm & Persson, 1983, s 48)
Det finns alltsd skil att tro att vi f8r en vagare kroppsuppfattning redan un-
der den forsta tiden i1 véra liv. Dérigenom f&r vi ocksd en vagare identitet,
och vi ser oss sjélva i mindre utsétriickning som handlande subjekt.

Efterhand som vi blir #ldre blir det ocksd mer tydligt att vi f&r olika sorts
kroppskonﬁakt. Det #r vanligt att man rufsar om pojken i héret medan man rét-
tar till en lock eller ett klidesplagg pd flickan. Att rufsa om i hdret kan
vara ett sdtt att viss uppskattning. Pojken &r ndgon som den vuxne sdker kon-
takt med., Att ritta till &r en handling som innebdir kritik. Flickan behandlas
som ett objekt som mAste réttas till f&r att hon ska kunna fd uppskattning.
Pojken far alltsd uppskattning fOr den han &r, medan flickan mdste ldra slg att
manipulera sitt yttre,

Pojkar uppmuntras i stdrre. utstréckning att anvénda sin kropp. De uppmuntras
att hoppa, springa och kldttra. Att vara stark, snabb och smidig dr s8dant som
"riknas" , Vi flickor uppmuntras att begr#insa vdra kroppar. Vi far ldra oss att
behéirgka vara rdrelser, vdra steg, ddmpa rdsten osv, Vi fér inte identifiera
oss med kroppen och dess behov, for kroppén dr négot som vi miste témja. Vi

18r oss att kroppen inte #r vi utan ett objekt. Nér vi lér oss att témje krop-
pen l#r vi oss egentligen att t#mja oss sjHlva, Men dette d8ljs genom att vi
1drt oss att kroppen dr ett objekt.

I tHmjandet av kroppen ingdr att vi ser kroppen som ociviliserad och Hcklig.
Inligt Belotti (1977) pottr#nas flickorna hdrdare #n pojkar och tidigare.
Flickor 1&r sig mycket tidigare att man méste hilla sig ren och snygg. Det an-
ses myckel viktigare att flickor h&ller sig rena, mycket #ckligare om en flicka
#n en pojke har armsvett, Under det Bﬁr ligper en omedveten forestdllning i
samh#illet om att kvinnans kropp Hr #cklig. Det &r iﬁgen som sgHger det rent ut,
ingen som tycker sd om vi skulle fréga. Men det #r en forestdllining som av-
speglar sig i att det #r skamligt om en flicka svettas, om hon hldder 1lgenom
nér hon har mens osv.

Eftersom kvinnans kropp anses vara Hcklig méste den behiirskas och kontrolleras.
Det &r dirfSrffickan inte kan vara vacker om hon inte mélar sig, kldr upp sig,
har de ritte métten. Det #r i puberteten denna fostran slér som hdrdast. Men
den skulle inte ha varit méjlig om vi inte 18ngt tidigare lért oss bdde kont-

roll och objektifiering av véra kroppar.

Under puberteten sker stora for#ndringar i vdra kroppar. Vi utvecklas frén
flickor till kvinnor, I ménga kulturer #r den forsta mensen den tidpunkt ndr
flickan socialt l#mnar barnets virld och blir kvinna, Det #r vanligt ‘med om-
fattande riter kring den fdrsta mensen, Riterna inneblr ett slags fostran och
instruktion for hennes kommande kvinnoroll, Hon f&r del av bade kvinnorollens

viirde och begrénsningar,
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I v8rt samhiille finns inga sédana riter, Samhéillets véirderingsr sverfoérs mere
indirekt, via tidningar, reklam, modeindustrin, filmer och ungdomskulturen,

Vi blir lémnade att sjilva tolks alla de budskap vi sténdigt bombarderas med.
Ytligt sett kan man kanske tycke att kulturen &r kroppsfixerad, men pd ett dju-
pare  plan Hr det kroppsférnekelse som vi lér oss, I en Tampax-annons som gick i
Vecko-Revyn flera veckor under véren 1984 kan vi ldsa f6!jande:

YOm du anvénder en tampong som saknar inféringshylsa mdste du stoppe in tem-
pongen med fingrarna. Inte bsra en géng'utan var je gdng du anvinder en tampong.
Och om du ténker efter, skulle livet nog vars mycket enklare om du inte var
tvungen att riéra dig sjilv invéirtes pér du menstruerar."

Budskapet #r héir tydligt: kvinnans kropp-Hr #cklig, du 8r &cklig ndr du har mens,

det &r Hckligt att rbra vid sig sjdlv.

Vi ldser videre i annonsen:

"NH#r du her f¥rt in tampongen spolar du diskret ned inféringshylsan 1 toaletten,
pé samma sétt som du sedan gbr med tampongen.”

Tanpongreklamen gér ut pd att tamponger #r bAttre for att de inte syns, bindor
sdljs p& att de #r minimala fbr att de ska vara omHrkiiga. Xvinnans mens fér
inte synes.

Tempax~annonsen slutar med att konstatera:
Y@ du dr den sortens flicka som vill att livet ska vara rent och enkelt,

tror vi att det bsra finns ett svar, Tampax tamponger maed inféringshylsa.”
Den sortens flicka... Fér det mesta. ér budskapet_inte fullt sd tydligt som 1
den hdr annonsen, Men #ndd har vi alla ldrt oss att skémmas for blodflécker

som syns,

Men #iven ideslet £8r hur en kvinna ska se ut #r kroppsférnekande, P4 60-talet
var det Twiggy, som hade revben som gick att r#kna genom kldmningstyget. Alla
skulle banta och se ut som hon, Det var. en totdl £8rnekelse av det som #Hr na-
turligt fr kvinnokroppen, runda former, brést, hofter, midje. Kvinror har
ocksd normalt mera fett #n min, #ndd f4r kvinnor 1Hra sig att fett Hr Hckligt.
. Denna fixering kan gbra att kvinnor &r ut och &r in kémpar med att de viiger
1-2 kg mer &n det ideal de “valt", '

Denna kroppsfirnekelse Hr som tydligast under tondren. Det gdller att under
denna period till varje pris témja kroppen som subjekt, forneka imﬁulsérna att
rbra sig fritt, att #ta osv., Under ssmma period uppmuntras pojkarna att tréna
sina kroppar i idrott och body~building och de #ter mer #n ndgonsin. Det &r
den allminna uppfattningen att tondrspojkar behbver mycket mat fir att de
vixer, medan tondrsflickor méste h&lla igen for figurens skull., Vad kuvar vi
samtidigt? Glddje, sexualitet, lunst?

Kvinnor som inte lért sig kuva kroppen kan bll farliga for manssanhillet:
Samtidigt med denna férnekelse av kroppens behov fimns en lika starkt upp-
virdering ay Rroppen som objekt. V4 ske manipulova var kropp sd att den passar
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in i idealet med klddsel, bantning, smink, rdrelser., Det vi ldr oss Hr en striéng
kontroll, Nér vi tar in forestdllningen att kvinnans kropp dr Hcklig, sd tar
vi ocksd in forestillningen att jag sjdlv ér #Hcklig. Shttet att skydda sipg mot
det blir att inte se kroppen som mig sjélv. Vi ldr oss att jag &r ett och krop-
pen Hr ndgot annat, Men om jag inte d#r min kropp med dess kiinslor och behov, da
blir det.mycket lBttare att fostra mig till att ti1lfredsstilla andras behov.
Och det &r egentligen det som uppfostran asv flickor gdr ut pd. Eftersom vi in-
te tillfts utveckla en egen identitet som handlande subjekt méste vi stka vér
identitet p& andra s#tt, Btt sHtt som flickor/kvinnor kan f& viirde #r genom att
tillfredsstélla andras (framftyr allt m#nnens) behov. Tondrsflickan fér ett vér-
de 1 méinnens 8gon genom att anvéinda sin kropp som ett objekt f&r hans sexuel-
la lust, Darfdr lér vi ass att se p& vr kropp med minnens bgon. Vi mlste tim-
Ja kroppen s& att dem blir aptitlig fér honom att vila Sgonen pé. '

S84 ska vi vinna en man, bilda familj och fortsitta att féra mbnstren vidare,
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Dem traditionella- skolam QOS;Q

Den svenska skolans reformer har efter andra virldskriget haft méls#ttningen att
ut jidmna de sociala skillnaderna mellan kon och klasstillhérighet, att allse ska
ha samma chans till och i utbildning, Tanken &r god men verkligheten ser annor-
lunda ut,

P& 60-talet priglades begreppet '"den dolda lHroplanen" av amerikenen Philip
Jackson, Det visades 1 hans understkning att eleverna lirde sig "andra saker"
samtldigt med att de undervisades i de olika skollmnena som fanns i-den synliga
ldroplanen. Dessa "andra saker", som dr den dolda l#roplanens innehdll, #r o-
lika f6r flicker och pojkar. Den dolda ldroplanen finﬁs ocksd 1 den svenska sko~

lan:

Flickor ldr sig mindervirde

Pojkar ldr sig sjélvfortroende

Flickor mdste f8lja regler

Pojkar fdr bryta mot regler

Flickor ska vara tysta

Pojkar fér ta plats

Alla elever lir sig att véinta och flickorna far ldra sig vinta léngre #n paj-
karna. Detta dr en sjdlvklar £613jd av att lérarna/l#rarinnorna Hgnar mest tid
dt pojkarna och l3ter pojkarna komma till tals oftare, (Higg, 1982, s 6-12)

Skolan sorterar flickor och poikar till olika virdesystem

Dale Spender, pedagogisk forskarinna och  forfattarinna har skrivit en bok om
kvinnors plats i skolsystemet: Invisible Women - the schooling scandal (Wri-
ters and Readers Publishing Cooperative Society, Ltd London). I en interviju i
SvD histen -82 berdttar Dale Spender att hon gav sig ut i ett antal engelska sko-
lor med samundervisning for att se hur mycket tid det gavs till flicker och poj-
kar i undervisningen. Hon h81l sj#lv lektioner och de bandades £6r att senare
analyseras.

"Jag gav mig ut i klasserna med den bestéimda uppfattningen att 1dta flickorna

fé& 1ika mycket av min undervisningstid som pojkarna. I slutet av lektionen

kéinde jag ofta att jag natt mitt mdl. Ibland kénde jag t o m att jag gtt for
18ngt och anvént mer tid pd flickorna #n pd pojkarna, Men bandinspelningen vi-
gade pd nagot helt ammat: Av tio bandade lektioner anviinde jag som mest 42%

av tiden till att ha kontakt med flickorna och i genomsnitt 38%. Pojkarna fick
aldrig mindre #n 58% av min tid: Det ver en rejdl chock att svart pd vitt se
skillnaden mellan vad jag gjorde och vad jag trodde att jag gjorde." (Lbnn-

roth, 1982%




De andra l#varna som ocksd ingick i understkningen om tiden 1 skolan blev lika
forvénade dver att det de trodde att de gjorde, gav flickor och pojkar lika tid,
inte stinde med verkligheten, I ménga fall trodde bdde de manliga eleverna och
ldrarna/lérarinnorna att flickorna ftt meet tid, vilket visade sig i band-
upptagningen vara helt fel. Pojkarnas missndje med att £f8 for lite tid (uppméirk-
samhet) visar sig 1 kommentarer som |

“— Hon frapar alltid flickorna alla frdgor, (I hans klass hade flickorna fétt
347 av Birarens tid.)

~ Hon gillar inte pojkar och lyssnar bara p4 flickor. (I den héir klassen hade
flickorna f&tt 27% av ldrarens tid.)"

P4 dessa upplevda ordttvisor ser pojkarna till att f& uppmérksamheten genom att
ta mer plats. De blir hégljudde och ropar till léraren, t ex

"Préken, halloj, kom hit och hjdlp mig!

~ Friken, varfor stér du och hénger dédr borta?

~ Fréken, vad gjorde du i natt da?"

Det snabbaste och mest tacksamma siittet att f& uppmirksamhet #r att gbra sexuel-
la anspelningar. "Om inte det hjdlper & kan man vara ganska siiker pd att kdns~
glosorna kommer att hagla samtidigt som stolar vdlts, pennor och radergummin yr
och slagsmdl bryter ut i olika hérn av klassruommet", $8ger Dale-Spender.
Flickornas mojligheter att tala och visa att de finns fér varandra, och for léra-
renflérarinnan #r betydligt mindre #n pojkarnas: Lénge kan flickorna & sitta
med handen uppe innan ldraren/lérarinnan reagerar, Flickor far &verhuvud taget
litet utrymme £8r alt gdra sin r6st hord, att tala om sina erfarenheter och det
som intresserar dem, Om ldraren/ldrarinnan talar med flickor om flickors prob-
lem hédnder allt som. oftast att pojker bﬁrjar bréka och manipulera lédraren/ld-

rarinnan Sver till sitt eget intressecomride.

Hur diskussioner i klassrummet forloper har John Elliot, pedagogisk forskare,
gjort en studie av 1974, Han fann att flickor inte deltog i diskussioner lika
aktivt som pojkarna., De stéllde inga frdgor, gjorde inga utléggningar 1 Hn-

net som hade valts (Hmnet var krig). Blliot ifrdgasatte #mnesvalet, men han kun-
_de trots det ocksd se att varje gdng en flicka hade forstkt att f& ordet var
pojkarna snabba att aﬁbryta henne, forldjliga henne och tysta ner henne. Att
inte flickor #ir aktiva, inte frdgar, inte gir utlﬁggﬁingar om ett dmne 1 en
diskussion kan bero pi att Bmnesvalet alltid tillfaller pojkarnas Intresseomrd-
de. Féresl8r flickorna ett Hmne som ingdr 1 deras intresseomrdde visar pojker-
na sitt férakt bver tjejsnack, tjejerejer och att det inte gdr att prats om
tjejsaker och visar sin makt i klassrummet genom att bll brdkiga, stimmiga

och krdva ett #mne som #r intressant. Flickorﬁa tystas ner mer och mer och
hamnar pé er undanskymd plats i klassrummet och i gruppen,

Att flickor blev forolimpade, férléjligade och skymfade, ofts med sexuella un-
dertoner nér de yttrade sig visade sig ocksd tydligt i Dale Spenders understk—
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ning och att ldrarna/léirarinnorna 1it det passera utan ndgon kommentar, Deras
svar péd detta var:

".plla pojkar i den &1dern beter sip pd det s#ttet,

- Det dr en fas som de ska igenom.

- Det #r b#st att inte dra uppmirksamheten till sddant ddr, De véixer ifrédn det
ska du veta,"

Alla dessa grénstvertramp visar att pojkarnma inte respekterar flickorna och att
pojkarna blir tyst bekriftade pd att vara okey trots grova bvertramp pga att
_varken ldrare/lérarinnor eller flickor reagerar (synligt) nir det forekommer.
Pojkar far alltsd gora Svertramp 1 flickors integritet och flickorna lir sig
tyst ta emot, bli nedtryckta och férlojligade utan att vuzna kvinnor eller mén
synliggdr och reagerar pa detta fOrtryck -som flickor bl a 1 skolan uts#tts £or.
Redan tidigt ldr sig pojkar. fortrycka flickor, att anviinda hirskartekniker.
Flickor forldéjligas, flickor osynlipgbdrs, flickor f&r inte prata om sina in-
tressen och erfarenheter (det har inget virde) och skolans personal blun-
dar for det fortryck som finns i skolans dolda ldroplan,

Flickornas gjélvfdrtroende undergrévs - poikarnas sijalvfortroende stédrks

Trots att flickorna i genomsnitt uppvisar ett hégre studieresultat &r bade
kvinnliga och manlige l#rare mer bendgna att tro att pojkar &r mer begévade #n
flickor. Pojkar tror att pojkar &r mer beéévade dn flickor och flickor tror att
pojkar &r mer begdvade #n flickor, Alltsd - flickor fér tidigt en ldgn inlérd,
att vara mindre vérda.

Detta tilldts ske genom ldrarnas/lérarinnornas sitt att mbta sina elever pd i
skolan, I Katherine Clarricoats undersskning av skolans dolda léroplan (Ltnn-
roth, 1982) kan vi hitta hur skolan sorterar in flickorna till en underlégsen
'sfér och hur pojkarna lyfts in i en dverliigsen sfdr. Att pojkarna fick ett lig-
re skolresultat #n flickorna hindrade inte pojkarna frdn att tycka att de &r
mer begfivade &n flickorna. Detta tyckande blir ocksd bekriftat av att lérarna/
/lirarinnorna uppfattar “att pojkarna dr intresserade sv allt och inst#llda pa
att ta saker och ting pd allvar". De (pojkarna) stHller djupare frégor medan
flickorns forefaller vara mer ytliga, Flickorna stdller de “rétta fragorna
bara dérfér att det viéntas av dem.

Ni#r flickorna uppfdr sig vdl och presterar ett bra resultat fﬁrk}aras detta
ofta med att flickorna #r konforma - de f6ljer reglernaIQErfﬁr att de &r pas-
giva och beroende, de utfbr sina uppgifter snyggt och ordentligt och Hr dér-
for inte kreativa., Nir pojkar inte presteray bra resultat forklaras detta med
deras oberoende och frihetsbehov, deras inadekvata frigor ses som ett tecken
pé sjilvsténdigt ténkande, deras offrmiga att f8lja givna regler ses som ett
tecken p& att de inte #r ndpra intellektuella anpasslingar, deras ofta Blar-
vigt utforda arbete som ett tecken pd kreativitet. Katherine Clarricoates hév-
dar att flickor oavsett vilka resultat de presterar aldrig uppfattas som
"sositive dnkalligenta" medan pojkar oavsett skolresultat aldrig uppfattes som
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"negativt intelligenta". (a.a.)

Flickor ses som en anonym massa och poikar som kreativa individer

Eftersom pojkar ldr sig ta plats pd ett eller annat sétt sd utméirker de sig
for ldraren/lérarinnan, De fdr snabbt plats i deras medvetande. Pojkarna syns
och hiirs och blir pd sd sdtt synliga i klessrummet, Understkningar visar ock-
sa att ldrarna/lérarinnorna vet mer om pojkarna #n om flickorna. Att pojkar
tilltales individuellt oftare och f&r mer kroppskontakt vid tilltal (rufs i
héret). Flickor tilltalas som grupp med ett betydligt stérre avstdnd mellan

sig och ldraren/ldrarinnan. (a.a)

Nepativa eller positiva forvintningar beroende pd kon

Ménga undersdkningar visar hur arbeten utfbrda av kvinnor tas emot med negati-
va forvidntningar och arbeten utférda av min tas emot med positiva forvdntningar.
Dale Spender siger: '-Jag bar ocks& funnit ait 13rarna har en tendens till att’
viea forakt mot ett prydligt och ordentlipt utfort arbete - om de tror att for-
fattaren dr en kvinna. Men nér jag pdstod att en pojke utfirt arbetet var lov-
orden dvervdldigande,

~ Ndr en pojke verkligen bestdmmer sig for att géra en fullbdig insats, da
finns det ingen flicka som kan m#ta sig med honom) sa en lirare om ett uppfin-
ningeprojekt som Dale hade utgett for att vara en pojkes verk, I sjélva verket
var det en flicka som hade gjort denm uppgiften. (a.a)

Att flickor har ldrt sig sin 1#xa utomordentligt vAl, att nedvérdera sig sjédlva
och se upp till pojkarna,visar den amerikanske forskaren Philip Goldbergs un-
derstkning., (a.a.)

Han bad sina studentskor skriva ett omd8me om artiklar som de fick. Artiklarna
var signerade med et mansnamn eller ett kvinnonamn._Resultatet blev att alla

de artiklar som skrivits av en "man" fick ett higt erkiéinnande medan de artiklar

som skrivits av en "kvinna" fick ldga omdSmen och att texten var medioker.

Att forneka sin férmdga

. Nér flickor lyckas och ndr fina resultat tillskriver hon sina framgdngar som
ren tur. Ett misslyckande blir ett bevis pd vad de inte kan. Pojkarna har en
‘helt annen uppfattning om sig sjélva, Dir dr framgdng bekriiftelse pd deras be-

gdvning och ett misslyckande ges som tillf&llig otur,

Negativ referensgrupp

Den slutsats som Dale Spender kommit till i sina ﬁndersﬁkningar ir att pojkar-
na behsver flickorna som "negativ referenSgrupp".

"Inte nog med att flickorna representerar en kategori som pojkarna fdraktar. De
behdver samtidigt flickornas nérvaro for att sjlilva framstd i positiv dager.
Ett tecken pd &ty menar hom, dr det faktum att pojkay fAr bétire skolresultat
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i samskolor #n i pojkskolor medan flickor presterar bdttre resultat ndr de in-
te undervisas tillsammans med pojkar.

Hade forhdllandet varit det motsatta — att pojkarna blev. simre i skolan - s
hade nog samskolorna stoppats for lénge sedan, tror Dale Spender."

Resultaten fré&n Dale Spenders och andra engelska och amerikanska undersskningar
visar sig vara mycket lika den forskning -som gjorts inom den svenske skolan,
Inga Wernersson, forskarinns vid pedagogisks institutionen i Goteborg, dokto-
rerade p& en avhandling om Kénsdifferentiering 1 grundskolan 1977, De resultat
som hon fick #r lika de resultat som gjorts i bl a engelska skolor, "T ex lérar-
na ger pojkarna mer hijilp, fler frégor, mer uppmdrksamhet. Flickorna £8r fré-
gor som gdr ut p& att de fyller ut det de redan vet medan pojkar mots med str-
re utmaningar. Pojker fAr déirfdr kvalitativt bittre undervisning, Foljden bldr
att flickorna upplever att de inte kan styra och pévefka sin omgiviing, medan
pojkarna upplever att de kan det." (a.a.) Denna upplevelse av maktloshet kan
komma att utvecklas till sjHlvforakt hos flickbrna._

1 undersdkningen Sprak och Kén, Lirarhtgskolan i Malmd har man f£att resultat
gom visar hur flickor l#r sig tro att deras arbete &r mindre vért &n pojkars.

I samma projekt visades det ocksd att flickor inte fér ta upp "sina imnen',

att sHga sin mening utan att bli avbruten, att fé lika ycket uppmérksamhet frén
liraren/ldrarinnan och kamrater som pojkar fér, Undersékningarna finns beskriv-

na 4 rapporten Fult och Fint nr 3:81 (a.s.)

Det dolda budskapet

Patriarkatets dolda lHroplan l#r mig som flicke

stt se mig sjdlv som mindre vérd

att jag inte f£ér ta plats (utrymme)

at jag inte £f4r prata om det jag tycker dr intressant och-om mina erfarenheter

att det jag glr inte #r viktipt

att vara ordentlig och noggrann ska jag vara, men jag ska inte tro och forvinta
mig att jag far uppskattning for det .

att jag ska finna mig i att pojkar brékar runt mig och tar tid, dom #r ju bara

sédana
att jag inte ska ta saker s8 hért och allvarligt, itan ha ett leende pa lép-

parna ndr jag blir férl8jligad, skynfad och foraktad,
Vad hiinder med mig och alla andra flickor som blir utsatta £or allt detta for-

tryck?




KVINNORORELSEN 0OGH PEDAGOGIKEN —
ETT HISTORISKT PERSPEKTIV

Historien har'ekrivits av m#n. Litteraturhistorien har ocksd skrivits av mén, Det
gom kvinnor har skrivit och gjort har dérfdér inte mer dn undantagsvis bevarats
till eftervériden. And& finner vi historien igenom spdr av kvinnors styrka och
tecken pd att kvinnor inte alltid har accepterat fértryck och manlig dverhdg-
het utan motstdnd., Manga kvinnor #r idag i férd med att rekomstruera historien
utifrén ett kvinnligt perspektiv, Det #r ett viktigt led i arbetet pd att bryta
kvinnors oysnlighet.

I det hir avsnittet ska vi belysa kvinnortrelsen historiskt fér att f& en bak-
grund i1l hur feministisk pedagogik har vixt fram,

Fér att gbra det mdste vi bbrja med att bestdnma vad vi syftar pd ndr vi anvin-
.der begreppet kvinnordrelse.

Ti11 kvinnordrelsen rdknar vi alla kvinnor som pd négot sétt bekdémpar kvinno-
fértrycket, I kvinnordrelsen ingdr alla kvinnor som kémpar for enskilda krav
mot bl a ekonomiskt £ortryck, och kvinnor som pd ett mer grundléggande sitt an-
griper hela den forh#rskande kulturen, I det senare fallet stér kvinnordrelsen
séledes for en alternativ pedagogik, dvs "pdverkan eller undervisning som
syftar till att f4 minniskor ati ifrAdgasiitta den forhérskande kulturens normer
och viirderingar" (Jfr vdr definition s 6), Det dr ur denna synvinkel vi hdr ska
diskutera kvinnordrelaen, .

Vi har valt ot nfgra enskilda kvinnor och grupper ur olikaltidsepoker och ur
olika samh#illsklasser fr&n antikens Grekland och fram till véra dagar. Varje
enskild kvinna representerar inte bara sig sj#lv utan hon #r-ett typexempel pa
hur kvinnor ur hennes samhiillsklass och tidsepok ifrdgasatt patriarkatets makt,
Vi har valt att ta med ganska mnga exempel och att belysa dem ur ett relativt
snivt perspektiv (det pedagogiska). Vi tror att det genom detta blir léttare att
se sambandet med vdr tids diskussioner om feministisk pedagogik, Fér den som

vill ha ett bredare perspektiv hinvisar vi till véra kallor,
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Y Kultwrens Va%a«"w- Fa)rﬁ'ari@m vadgep z %

Det antika Grekland anses vara vaggan for vdr kultur, Vad var det som tog form
hdr? En manlig vdrldsbild? En manlig veﬂenskapssyn? Var det hir som gamla gudin-
nereligioner led sitt slutligs nederlag tillsammans med undergdngen av svunna
tiders matriarkat? Vi kan inte ge ndgra sikra svar idag pé frégor om hur det en
gfng varit, Det vi vet mera om #r vilken kultur som vixte fram. Bavarad litte-
ratur fran denna tid som Illiaden och Odysséen skildrar manliga hjéltesagor.

Den sntika demokrstin som tog form i Aten var en medborgarstat for fria mén.

* Platons filosofi satte mannen hégre #n kvinnan.

Fanns det ndgra starka, sjdlvstéindiga kvinnor dér?

Sapfo Afrodites pristinna (600-talet f Kr) - ledde en skola for flickor pd

Leshos
P4 8n Lesbos verkade i slutet av 600-talet och bdrjan av 500-~talet £ Kr skal-
dinnan Sapfo. Litteraturvetaren Tobias Berggren (1980) har f&ljande att berdtta
om henne: Hon undervisade unga flickor, vilka av allt att doma fOrbereddes far
dktenskap 1 denna gemenskap.
Sapfos diktning #r bland annat religifs poesi, inslag i en Afroditekult, Hennes
Afroditedyrkan #r knappast religifs enligt vér tids mening.Hon ser inte sin Af-
rodite, sin gudom, som ndgonting abstrakt eller forandligat. Nej, Afrodite &r
samtidigt Gud, Moder, Vin och uppleve helt konkret, alldeles sjélvklart och
ddrtill 1 en and.a. av glad, ibland uppsluppen, gemenskap.
Afrodite Hr en av de #ldsta gestalterna.i den forngrekiska mytologin. Hon &r
en av mﬁnga personi.fikationer av den gudomsprincip, som i den férindoeuropeis-
ka vdrlden gdr under namn som Den Stora Modern, Alltings Moder osv.

. S8apfos forhdllande till Afrodite #r personligt. I en dikt &kallar hon henne
for att f& hjdlp att atervinna en dlskad vininna® /18r junges gunst, Hon refe-
rerar till ett tidigare tilifs)le, d& Afrodite kommit till hennes hjdlp.

+++ Vackra, snabba

sparvar forde dig hit fladdrande med
tusen vingar Sver den svarta jorden

ned frén skyarna, genom luftens mitt
och fort kom de. Och du, vilsignade, med
ett leende pd ditt odddliga ansikte
frégade vad som nu dterigen

felades wig,
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varfsr jag Ater &kallade dig, vad som nu
igen jag 4 mitt tokiga hjédrta Onskade...

Sapfos roll 1 gruppen var ldrarinnans och pristinnans,

Hennes kvinnogrupp tycks delvis inrymmas inom Afroditekulten. Men den utgor
#ndd ett stort undantag frén det som vi i Svrigt kidnner till frén det férkrist-
na Grekland, dels genom att den inte var tillféllig, och dels f&r att den mbj-
liggjorde s& mycket sinnlig och intellektuell frihet £6r kvinnorna. Det ir den
enda grupp av kvinnor som kan jimforas med de otaliga Minnerbund, mamnaférbund,
som de antika kdllorna #r s8 rika pd vittnesbdrd om.

Sapfo och hennes vininnor/elever var férenade med varandra i en kérlekskult och
helt sHkert i en sjilvklar erotik (precis som mansgrupperna var det). Sapfos
diktning &r ett sprdk for ett kvinnomedvetande, Det &r nfomordentligt levande,
bildrikt, uppfinningsrikt, intelligent, sinnligt och originellt. Sapfo bgvau
rade 1 sitt religibsa liv en vdrldsbild frén ett gammalt raserat matriarkalt
samhiille. Hon bevarade i sin kidrlek till det kvinnliga en stolthet, genom-
strommande hela hennes geniala personlighet, en stolthet 8ver detta att till-
htra det kon som stdr ndrmast livets stora mysterium, ndrmare Modern Till All-
ting, i hennes paradis under #ppeltr#d och rosor i honungsdoften fran vérens

blommor, det pradis eom Hr denna jord. (a.a., s 52-~70)

S8 léngt Tobias Berggren. Varfér har vi tagit upp Sapfo? TillhOr hon kvinno-
rérelsen? For att bestlimma det mdste vi veta vad Sapfo representerade i sin
samtids 8gon., Teorin att de flickor hon undervisade fbrbereddes for #ktenskap
antyder att hon inte stod i opposition till sin tids kultur, Andé kinner vi

inga fler skolor av samma slag.

Det verkar rimligt att forstd Sapfo s4 som Tobias Berggren ser henne, som del

av en kvinnoidentifierad kultur, som hdller pd att triéngas undan av en mansiden~

tifierad. Lingre #n sd kan vi dnte driva spekulationerna.

 Erinna ~ en spinnande och vévande skaldinna (100~talet £ Kr) - gkrev dikter

som anvindes 1 undervisningen

Erinna var en annan av antikens stora skaldimmor. Lilian Portefaix (1983) tror
att hon kan ha varit Artemisprdstinna.

Erinna var ogift och tillbringade sina dagar med att under moderns uppsikt
motvilligt Hgna sig &t den f6r kvinnor vanliga sysselsdttningen att splmna och
véiva, Trots detta forfattade hon vid 19 drs Alder ett 300 rader ldngt poem pé
hexameter med titeln "sliénden", Det #r en minnesdikt Gver hennes barndomsvinin-
na Baukis, som avlidit i samband med eller kort efter sitt brollop. Hennes
diktnings kvalitet jéimstélls med Homeros och hennes alster anviéindes 1 skolun-
dervisningen (som dock bhars var till for pojkar). (a.a., s 76-77)

Erinna kan knappast ses som uttryck £6r négon kvinnordrelse, men ati hennes
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dikter anvindes i skolundervisningen vittnar om att #ven kvinnomedvetandet

fanns representerat inom den antika pedagogiken,

Gnostiska kristna ifragasatte kyrkans hierarki -~ drop lott om biskopssyslan

(ca 100-400-talet)

Négra hundra &r senare bdrjade kristendomen vinna fotfé#ste inom medelhavsom-
rédet, Under flera hundra &r ‘stod en kamp mellan ortodoxa kristna och olika
gnostiska sekter, i vilken de ortodoxa:efterhand avgick med segern, Elaine
Pagel (1981) har skrivit en intressant bok om dessa motsittningar. Kvinnor
spelade en framtrédande roll inom gnostisismen. De gnostiska grupperna utgjorde
en alternativkultur som vdgrade godta den ortodoxa kyrkans hierarkier. Vid
deras sammankomster till¥mpades lottdragning, s& att de personer.som ikl#dde
sig olika roller vdxlade frén géng till géng. Alla invigda, mén som kvinnor
deltog utan dtskillnad 1 lottdragningen, vem som helst kunde bli utvald att
tjéna som pridst, biskop eller profet. Genom detta bruk undanrdjde de det ménsk-
liga valet. De menade att eftersom Gud styr alltiqg i universum, si uttryckte
det sétt lotten f£611 Guds val, (a.a., s 102-103)

Gnostisk kristendom #r inte detsamma som kvinnordrelse, men den visar att det

inom det patriarkala samhdllet funnits alternativ,

Kvinnliga predikanter gick sin egen vidg (1200-1300-talet)

Dot #r framférallt i kraft av sin tro som kvinnor vdgat g8 egna vigar. Bller
kanske vi 1 stdllet ska sga att h#invisningen till en hdgre makt gav dem den
auktoritet de behidvde fér att kunna vigra underordna sig vlrldsliga herrar.

Margery Kempe, en trettonhundratélsmystikeg som efter en svdr barnsbérd sig
djdvlar, kommunicerade med himlen och ville sedan "aldrig umgds kéttsligt

med sih make, ty hon fann sin #ktenskapliga skyldighet sd& motbjudande att

hon hellre &t och drack gyttjan och dyngan 1 rénnstenen #n ssmtyckte till né-
got kéttsligt umglinge utom for 1ydnadeﬁs skull?, Sedan de #ktenskapliga ban-
den efter en kort teologisk sammanstdtning med traktens biskopar upplésts, be-
visade hon sin réttrogenhet och blev en kringstrivande predikant, som respek-
terades for sin fromhet, (Rowbotham, 1974, s 15)

Guillemine fr8n Bohmen Jevde i slutet av 1200-talet. Hon var av den ésikten att
Kristus inte fullbordat sin f8rlossande gdrning med avseende pd kvinnan och

atl Bva mdste rdddas. Dirfor skapade hon en kvinnornas kyrka som drog sdvil
folkets som det forndmsta borgerskapets och aristokratins kvinnor till sig.

Den sekt hon efterlémnade forddmdes av inkvisitionen i borjan av 1300-talet.
(a.a., 8 17)

Jeanne d‘Arc, den heliga Birgitta och drottning Kristina &r ndgra kéinda kvinnor
som gdtt sin egen viig. Enstaka kvinnor har uppndtt berdmmelse. Léngt fler &r

de som £6rblivit angnyina och kangle ddinte som hilxor,
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S:ta Comba ~ en hixa som dverlevi

En hiixa var Si:ta Combs, som fortfarande dyrkas som skyddshelgon for kvinnang un-
derliv och sexualiteten av kvinnorns i Galicien i nordvistra Spanien. Présterna
medger att hon var en hiixa i bodrjan, men péstdr att hon blev omvéind till kris-
tendomen och gjorde bot¥esten ay sitt liv. Men alliogen berdttar attt hon var
en s stor hiixa att hon lurade slla. En glng nir hon vandrade pd jorden métte

hon Kristus, Han frégade henne:

- Vart skall du, Comba?

~ Du vet vart jag ska gd, sa hon,

~ Jasd, du skell ut och hiixa. Bara hiixa & mycket du vill,imitt rike ska du

aldrig komma in i, sa Kristus.
"Men nog har hon kommit ditin", sdger folk med en glimt 1 Sgat, "Hon stér

dver altaret som sjilvaste Guds mor,”

Detta #r ett exempel pd en av de mdnga kvinnliga gudomar som kyrkan mdste bdja
sig for for att ge en plats i religionen, s& att de A&tminstone kan dyrkas an-
gtdndigt som helgon. (Rey-Henningsen, 1979, é 71-72)

Legenden om Comba &#r bara ett av mdnga exempel pd den starka kvinnokulturen i
-Galirien, Hur Het ken komma sig att den bverlevt hixprocesserna i den nya tidens

borjan (jfr s 12 1 detta arbete), det vet vi inte svaret pé.
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Den nya tiden Inleds — ’
hdxbal | indvstrialism och kemp om jobben

7 (
\
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Mellan den gamla tidens kvinnliga kulturbdrare och den moderna tidens kvinmo-
rérelse finns h#dxbdlens tid, som satte stopp £or vidare kvinnlig traditionsfor-
medling,

Den moderna kvinnordrelsens rdtter kan stkas i industrisamhéillets tillblivelse,
de ddrmed f8ljande borgerliga revolutionerna och arbetarrdrelsens uppkomst.,

Hur pAverkade den framvéxande industriaelismen kvinpornas situation?

Den puritanska revolutionen i 1600-talets England kréivde frihet 8t familjefd-
derna, Man hivdade att rostrdtten miste forutséitta frihet frén beroende av and-
ras vilja, Ddrfoér kunde den inte'gélla dem som var bundna av ett lbneavtal el-
ler av hustruns villkor i ett Hktenskapskontrakt. Den puritanska demokratin
var till £6r odalbdnderna och smdféretagarna bland stadens hantverkare., Den
bidrog till att stdrka familjebverhuvdenas auktoritet, Politiskt sett utgjorde
de nu den avgdrande férbindelseliinken med staten. I egenskap av bibell#sare
och familjemedlemmarnas lédrare blev fadern ocksd ansvarig fUr deras andliga
fostran,

Dyrkandet av Den heliga jungfrun och vordnaden for de kvinnliga helgonen er-
sattes av ett benhért forsvar for Gud sdsom fadersgestalten,

Puritanismen rdknade med &en 1illa oberoende rérelsen i form av en gérd eller
ett familjefbretag, dir familjen arbetade sida vid sida.

Men verkligheten holl pd att L6rdndras, Hustrurna till de mer vélbirgade odal-
bbnderna hade bBrjat dra sig tillbaka frén de slitsamma sysslorna pa glrden,
och i stéderna blev det mer och mer sﬁilsynt att hustrurﬁa till de stbrre yr-
kesidkarna arbetade 3 féretagen, allteftersom hantverksyrkena blev mera kapital-
kridvande., Det blev mer och mer distinkt skillnad mellan mannens och hustruns
roller. Arbetet utanfor hemmet dlev uteslutande mannens vérld, medan arbetet
inom familjen och hushéllet blev kvinnans dondner.

Samtidigt fdrsvagades kvinnans sté#llning inom arbetslivet, Ankornas sedan gam-
malt skyddade rittigheter inom skréna forsvann. Néir 18rlingssystemst birjade
anta fastare former utestiingdes kvinnorna fré&n hantverksyrkena, Frén 1500-
talet och framit pégick en oavbruten strid om vad som var "kvinnogdra' och in-
te, Ménnen borjade gbra dntréng i yrken som dittills varit reserverade for
kvinnor £6r att &8 smdningom Sverta dem helt. P4 1600-talet férbjods kvinnliga
bryggare. I York tog ménnen trots motsténd Yver 1jusst6paryrket.'De nya
oskyddade yrken som vixte fram, framfér allt inom textilindustrin, blev kvin-

nornas domtiner.
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Vid varje fordndring i arbetsfbrdelningen fick kvinnorna finna sig i .em plats
dér de var mer maktldsa eller hérdare exploaterade.

For kvinnorna ur mellanskikten hade det blivit ett Overklassmirke att inte ar-
beta, Just nir deras mdn hill pd med att gdra arbetet till kriteriet péd vir-
dighet. Det var inte bara det att industrin var stéingd fér kvinnorna, utan de-
ras brist p§ utbildning spirrade vdgen till de l#rda yrkena, Den vetenskepliga
revolutionen hade drastiskt kat utbildningens betydelse. (Rowbotham 1974, s

21-22)

Kvinnor startade skolor ~ f&r att vidrna om sin kunskap och for att f8 till-

tréde til} minnens virld (1600-talet)

Hur reagerade kvinnorna pd de nya forhdllandena?
Barnmorskeyrket &y ett ként exempel déir striden stdtt mellan kvinnlig erfaren-

het och manlig vetenskapssyn.

Kvinnliga barmmorskor bérjade tringas ut av manliga likare och blev alltmer
h#nvisade till det fsttiga klientelet. Det fains de som gjorde motsténd. Jane
Sharp.gav igen i Barnmorskornas bok 1671: "Det dr inte kréngliga ord som gir
arbetet, som om ingen kunde f&rstd lidkekonsten som inte forstér grekiska,
Orden &r endast skal och vi bryter ofta av ténderna pd dem nér vi férstker nd
ner till k#rnan, jag menar att vi rddbrdkar vdra hjdrnor ndr vi forstker f£or-
std vad de verkligen betyder; att uttrycka samma saker pd vért modersmdl skul-
le bespara oss mycken moda." (a.a., s 23)

I Frankrike organiserade mig barnmorskorna och grundade en skola for utbild-
ning av barnmorskor, vilket hijde yrkets anseende, (ibid)

Allvarliga och téinkande min och kvinner ifrdgasatte rent moraliskt det onyt-
tiga liv som de privilegierade kvinnorna levde.

Mary Astell fragade dem 1694 i en artikel, Ett allvarligt forslag till damerna:
"Hur kan ni ndja er med att leva som tulpanerns 1 en trddgérd, endast se bra

ut och inte duga ndgot ti1l11?" Hon samlade omkring sig ndgre synnerligen privi-
legierade kvinnor som delade hennes drom om en skola fér flickor. (a.a., s 26~
27)

Tanken att bli ndgot, att skapa sig ett eget namn passade vél till utvecklingen
av kapitalismen, siger Rowbotham. Men tilltr#det till denna nya viirld av akti-
vitet var spirrat for kvinnor, Uthildningen kom dérfor att std i fokus fdr eman-—
cipationen f£6r kvinnorna ur de dvre samhéilleskikten. (a.a., s 27)

Men frestelsenatt foga sig i stdllet for att gbra motstdnd var stark, En del
kvinnor aunvdnde bildningen for att skapa en privilegierad vrd £or sig sjllva.
Fastin ndgra av dessa l#rda kvinnor, de ursprungliga "bléstrumporna", bidrog
till den begynnande feministiska opinionen, fanns det ocksd de som var yeter~
ligt fientligt instéllda ti1l andra kvinnors ambitioner. De &tnjét ménnens res-
pekt och beskydd i salongens 181la vHild," (a.a., 829)
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Det vi ser i dessa tidigo exempel pd kvinnokamp Hr hur pedagbgiken spelat en
central roll, Pedagogik i form av kynskap och uthildning. Kvinnor n8jde sig
inte med att passivt krdva vtbildning., Kvirnor med resdrser tog sjdlva pé sig
ett aktivt ansvar f6r att organisera en sddan utbildning.

Samtidigt. visar barnmorskorna och Mary Astell prov pd tvd olika tendenser som
kom att existera jémsides frambver 1 kvinnordrelsens historia. Baramorskeut—
bildningen'slog vakt om en kvinnlig erfarenhetstradition i konkurrens med den
framviixande manliga ldkarvetenskapen, Mary Astells utbildning syftade till
att ge kvinnor tilltridde t111 den vdrld som var férbehdllen m#nnen.

Matupploppen - de fattiga kvinnorpas protest (1700-talet)

Men var fanns den stora majoriteten av kvinnor? Dessa kvinnor skrev aldrig
historia, Men liksom £6r andra griupper i samhillet hade déras livssituation
drastiskt foréindrats av den nya tiden. "Deras samlade protest finns.registre-
rad i sjuttonhundratalets matupplopp, de fattigas traditionella sdtt att goka
kriéiva en moralisk hushdllning av férkapitalistiskt slag,‘som satte behovet fore
profiten och det gamla samh&llet mot den nya staten" skriver Sheila Rowbotham,
(a.a., s 29) I hela Europa har kvinnorna spelat en framtridande roll i sddana
upplopp, Kanske ska vi betrakta Hven sddana upplopp som en form av pedagogik,
som forstk att piverka samhiillets organisering och kriva en rittvisare hushill-

ning?

Franska reyolutionen - ett politiskt penombrott for kvinnorna (1789)

Under den franska revolutionen 1789 deltog kvinnorna aktivt {liksom de gjort i
alla stora revolutioner), och deﬁta gav resultat for framtiden, Sheila Réw-
botham skriver:

"Under den franska revolutionen mdttes de privilegierade kvinnornas feminis-
tiska ambitioner och de icke privilegierade kvinnornas traditioner av kollektivt
handlande, De bAda grupperna betraktade illa till mods varandra och gjorde
aldrig riktigt gemensam sak, Men bddas framtréddande praglades av parollerna om
frihet, jdmlikhet och broderskap samt minnet av revolutionen. Férhdllandena
kunde aldrig bli riktigt desamma igen, Kvinnor som protesterade mot priserna i
Normandie 1789, kvinnor ur det tredje sténdet i ‘Crenoble som skred till aktion
till formdn for geheralsténderna, kvinnor som presenterade klagomdélslistor va-
ri de krdvde bittre l#Karvdrd och utbildning, skydd mot manlig konkurrems i
sina yrken, kvinnor som tdpade till Versailles for att stdlla bagaren ansik-

te mot ansikte med bagarens hustru, pamfletter och petitioner roérande skils-
wdssa och prostitution, alltsammans #r yttriﬁgar av en mycket snabbt Skande ak-
tivitet och medvetenhet." (a.a., s 33)

Folke Schimanski (1972) skriver om den franska revolutionen:

"De kvinnor som ansdig att forklaringen om de m#nskliga rittigheterna av &r

1789 ocksd gdllde dem, 18t sig inte n¥jss med resignerade suckar. Férbluffande
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var det faktum, stt folkets kvinnor tog del i det politiska skeendet lika liv-
ligt som ménnen. Marschen till Versailles, dir den &nnu ej detroniserade Lud-
vig XVI stiilldes mot viggen, var praktiskt taget iscensatt av kvipnor, Kvinnor
med vapen i hand, kvinnor som debatterar, som bildar sammanslutningar, som hé1-
ler 1 spadar och drar kanoner, det #r vad man ofta méter i revolutionens bilder-
bok., '

Kvinnorna hade gjort sitt politiska genombrott, for fdrsta géngen i Buropa
och kanske i hela vdrldens historia, Desse kollektiva yttringar, som tar sig -
‘olika former och aktiverar och skolar kvinnan som samhéillvarelse dr det epok-
gbrande och intressantaste i den franske revolutionen.' (a.a., s 11-13)

Vad kan vi sHga om den framviixande kvinnordrelsens pedagogik under franska
revolutionen? Liksom under alla revolutioner handlar det hdr om en tid ndr med-
vetenheten utvecklas snabbt och spréngartat, Det finns ett samspel mellan
handling och medvetande, dir det lika ofta #r den kollektiva handlingen som
ger upphov tilllett nytt medvetande hos deltagarna som tvértom.

Jimlikhet dven for kvinnorna - Mary Wollstonecrafts bok Vindication (1792)

Mary Wollstonecraft var en av de kvimnor som tog starkt intryck av den stora
franske revolutionen. Hon vistades i Paris under revolutionsdagarna, Tilbaka
i England gav hon 1792 ut "Vindication of the Rights of Women". Fir henne var
det revolutioniira ténkandet ett redskap som de fortryckta anvidnde for att bry-
ta sig ut ur det system didr de var kuvade. I sin egenskap av kvinna tillédmpade
hon de revolutionira idéerna pd kvimnornas situation, Hon krévde “ménniskoviirde!
&t kvinnorna och pdpekade att om mi#nnen stred for sin frihet och ville ha till-
18telse att sj#lva doma betrdffande sin egen lycka, dé var det bdde inkonse-
kvent och ordttvist av dem att fortsktta att kuva kvinnorna, Hon gav uttryck for
ndgot nytt som.revolutionen tillfért kvinnomedvetandet niir hon skrev: "Jag
talar for hela mitt kon - inte for mig sjélv."
Men hennes samhiillsideal strédckte sig trots det inte lédngre #n till den egna
samh#lisklassen, Det bliy tydligt i henﬁes pedagogiska ideal. Hon trodde pa
samundervisning, motion, gympastik i fria luften, botanik, mekanik, astronomi,
.naturlﬁra, filosofi, religionens och ménniskans historia och politiska samtal
enligt sokratisk metod. Men hon verkade f&r en separat undervisning for de
légre samhiillsklasserna, Vid nio ére dlder skulle dessa flickor och pojkar
skiljas &t. Flickorna skulle ldra sig enklare sysslor och simnad i stéllet for

politik enligt sokratisk metod. (Rowbotham, 1974, s 38)

Flora Tristan - en vandrande agitator (1800-talet)

I den framvixande socialistiska rorelsen fick idén om kvinnms frigorelse ny
niring. Har liksom bland de tidigare borgerliga revolutiondrerna <var ninnens
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inst#llning kluven. Ndgra stddde kvinnorna, ﬁénga fler var fast forankrade i ett
manligt perspektiv pd frigorelse. Flora Tristan #r eti k#nt namn frén den ti-
diga arbetarrdrelsen. 1843 publiceradé hon L’Union Quvriére, dir hon gjorde ett
av de firsta utkasten till en virldsomfattande arbetarinternational. Hon #Hg-
nade ett kapitel &t kvinnornas rittigheter. Hon visade-hur stor betydelse for-
hillandena nellan min och kvinnor i arbetarfamiljerna hade fér att skapa med-
vetenhet, Hon menade att ménga_arbetarkvinnor blev bittra av det firakt de ut-
sattes for, och hon kritiserade inte kvinnorna fbr det utan férklarade att sam-
hillet bar skulden. '

“Hon insdg att arbetarrdrelsen miste skapa en alternativ kultur och planerade
fér inrdttandet av ett. arbetarinstitut i varje stad, Dessa skulle tjénstgéra
gom centraler fir organisation och utbildning. IEn av institutets appgifter
skulle vara att tillhandah&lls 'moralisk, intellektuell och teknisk utbildning'
fér kvinnorpa av folket. Hon hoppades att detta skulle inverka firdelaktigt

pd ménnen av folket," (a.a., & 51)

Hir ser vi bur idén om utbildning som ett redsKap for frigbrelse kommer igen i
socialistisk tappning. Ndr hon dog ett 8r menare efterlimnade hon en oavslutad
bok, L’Emancipation de la Femme ou le Testament de la Paria.

Vilken var d4 hennes metod {or att pdverka arbetarna?

Hon traskade fran stad till stad, organiserade méten och sdlde sin bok, Hon
fick ett blandat mottagande., I en del fall lyssnade arbetarna, men i andra sté~
der métte hon apati, konflikter mellan yrkesgrupper och fientlighet mellan
olika fackftrbunden., Hon blev utsatt for angrepp i'pressen och trakasserad av
polis och lokala tjinstemdn. Hon blev sjuk och febrig, dirfér att hon inte kunde
18ta bli att tela trots hillande regn och utmattning.

Slutligen £811 hon ihop och blev omhéndertagen av vénner som sympatiserade med
hennes idéer. Vid hennes begravning var det arbetare som bar kistan och en in-
samling gjordes till en gravvdrd &t henne,(a.a., s 52) Flora Tristans pedago-
gik, den kringvandrande agitatorn som spred sina idéer vid mbten, pminner oss
on glngna tiders kringvandrande predikanter. Men budskapet: hade.férdndrats, Nu
handlade det om att organisera arbeterskor och arbetare for att férdndra sam-
hillet,

Inom den framvixande kvinnliga (och &ven inom den manliga) arbetarrdrelsen var
denna form av pedagogik vanlig. Naturligtvis var det sd, for vilka andra medel
stod till buds egentligen? Ménga #r de kvinnliga agitatorer som efterviiriden
hirt namnen p& men #nnu flera &r de for eftervérldeﬁ namnlésa kvinnor som or-
ganiserade sig i kamp for b#ttre levnadsvillkor och ett samhélle utan f8r-
tr}ck. Vi ska inte hdr g& in pd fler enskilda kvinnor och inte heller fdrstka
dterge vilka diskussioner som fordes inom rirelsen. Vi vill bara konstatera
att frégan om kvinnans stdllning i #ktenskapet, familjens natur och den sexu--
ella dubbelmoralen aom géllde £8r kvinnor var frigor som stéindigt togs upp av
den framvdxande kvinnorftelsen, och dessa frépor diskuterades livligt Hven av
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de socialistiska kvinnorna,

Den kvinnligs rédstréttsrorelsen (1900-talets borjan)

Tillbaka till de mer privilegierade kvinnorna. En frdga som hade birjat géra

sig géllande bland dem var kravet pd kvinnlig rdstrétt, I USA samlades det fdrs-
ta.kvinnokonventet i Seneca Falls ar 1848, Kvinnlig rostridtt var ett av de

krav som konventet antog. Men Brita Stévling (1977) papekar att sndra krav stod
{ férgrunden, (a,a,, s 229-230)

Under slutet av 1800-talet och bérjan av 1900-talet véxte rostrdttsrdrelsen

fram i Europa. )

Vilka metoder anvinde'de for att nd sina m&l? Att svara utforligt pd- dessa
frégor skulle fora oss alltfor léngt bort. Vi ndjer oss med att konstatera att
ristréttsrorelsen rymde mycket av forsiktighet och forlitande pé minnens vél-
vilja. Det fanns ocks& grupper som de militanta engéléka suffragetterna som drog
uppmiirksamhet till sig genom att krossa fonster, skriva slagord och hungerstrej-
ka nér de blev fdngslade, ‘men de fick inget stéd av den etablerade rostritts-

Al

Den svensika kuinnororelsens borjem W

rérelsen,

Undervisning for flickor

Vi &r nu framme vid tiden £for den svenska kvinnor8relsens framviixt, Den moderna
kvinnordrelsen vixte fram senare i Sverige #n ute i Europa, och detta héinger
samman med att industrdalismeis genombrott kom sent i Sverige.

Rorelsens utveckling liknar. den i &vriga Furopa.

LAt oss borja med frdgan om utbildning f£6r kvinnor. Wilhelm Sjsstrand (1979)
skriver i boken "Pedagogiska grundproblém i historisk belysning":

"Undervisning for flickor.

Kvinnang st&llning inom forvéirvslivet blev i viasa hinseenden friare, och sam-
héllsutvecklingen nédvindiggjorde nu mera effektiva 8tgérder for hennes utbild-
ning #ven 3 Svrigt. P4 privat initiativ tillkom d¥rfor ett stort antal flick-
skolor,(var kursivering) men staten vigrade lénge att befatta sig med problemet.
Bttt forsta steg i riktning mot en annan instéllning:togs, d& man gav anslag
till utbildning av kvinnliga ldrare, Hogre l#rarinneseminariet i Stockholm
borjade sin verksambet 1861, och ndgra &r senare fick man vid denna anstalt en
sirskild Svaingsskola, som kallades Statens normalskola for flickor." (a.a., s
164-165)

Wilhelm SjUstrands bok, som Br en faktaspickad och ofta intressant historia
frén stendlderskulturen fram till vdra dagar, #gnar sammanlagt tio (10) rader
(3) &t detta &mpgs Vi har inga djups kungkeper i Hmnet, men ndgol mer Ran vi
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séga om vilken verklighet som ligger bakom orden i det ovanstende citatet.
Kvinnor hade genom olika reformer forst f&tt lika arvsriitt och senare Hven
myndighet for ogifta kvinmor, dvs rtt att férfoga dver sin egendom., DiArfor

fanns det nu enskilda kvimnor i de hfgre samhdllsskikten som f&tt tillgdng till
pengar och annan egendom. Hur skulie de anvidnda den? For flera av dessa kvinnor
var det sjdlvklart att de skulle anvidnda sina tillgéngar till négot ddr de kunde
gora nytta, Bland dessa kvinnor fanns det de som tyckte det var viktigt att ge
kvinnor' mojlighet till utbildning, och d&rf8r anvinde de sina tillgdngar till
att starta flickskolor, Aven om flickskolans inneh&ll ofta inte var vad vi i-
dag skulle kalla radikalt, s3 #r flickskolornas tillkomst ett tecken p& en gryen-

de kvinnomedvetenhet. (Levin, 1984, Fsredrag)

Vad bénde i flickskoleviirlden? Ldrarinneyrket var ett av de f£& tillgdngliga
yrkena f8r den tidens sjdlvforsbrjande intellektuella kvinnor. Dessa utgjorde en
relativt kvinnomedveten grupp. Dirfér &r det inte sd mirkvérdigt att radikala
pedagogiska idéer kunde sld rot ddr, Dessutom var flickskolan inte bunden av
statliga ldroplaner och hade dérfor stora mdjligheter till pedagogisk diskus-
slon och utveckling, '

Anna Sandstrom var ett kdnt namn 1 svensk pedagogisk debatt vid denna tid.
Hennes idéer var reformpedagogiska med tonvikt pd personlighetsutvecklingen.
Hon framh8ll stt historieundervisning var sérskilt viktig £or skolflickor, De-
ras liv kommer sdllan att innehdlla sddana praktiska syssels#ttningar att de
genom samtal och egna erfarenheter kan tillégna sig denna realkunskap,

"Tiden fordrar, att kvinnan mer &n foérr bildas till medborgarinns, och detta
kan &stadkommas buvudsakligen genom en praktisk och grundlig historieundervis-~
ning." Den historieundervisning hon menade var mycket bred och’ dr ingick dven
kulturhistoria, Ristorisk realkunskap var mer #n en uppfattning om det som var
gemensamt for alla tider i det sociala och politiska livet, den skulle ocksd
handla om for#ndringar som skett och vilka olika former dessa tagit hos olika
folk. Intresset foér personligheten skulle vara det sémmanbindande momentet i
undervisningen, och Anna Sandstrém menade dd inte nadﬁﬁndigtvis hjdlten eller
hjﬁltinnan utan mera de individualiserade kollektiven." (Eskilsson 1984, s 4)
Anna Sandstrém var en_av mdnga kvinnor som diskuterade och privade sina idéer
i praktiken. Hon startade férst en flickskola f8r att genomftra sina ideal och
senare ett lérarinneseminarium, Hon grundade den pedagogiska tidskriften Ver-
dandi och i enslutning till hennes f@rsta reformatoriska skrifter bérjade en
grupp reformvénliga ldroverksldrare, folkskolldrare och flickskoleldrarinnor i
Stockholm att tréffas och samtala om skolfrigor. Ur deasa pedagogiska teaftnar
formerades Pedagogiska S#llskapet 1892, (a.a.;, s 5-6 och s 11)
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Fredrika Bremerf8rbundet

Fredrika Bremerforbundet var den forsta egentliga kvinnoorganisationen i Sverige,
Den bildades 1883. Det var en borgerlig kvinnoférening med rétten till utbild-
ning och fritt yrkesval som viktiga mél, De stéillde krav pd lagéndringar om
kvinnans r&tt till forvirvsarbete, dvs arbeten som krivde akademisk examen. De
bidrog ocksé till att bl & televerket och 8J Gppnade sina portar for kvinnorna.
(Forsmann & Pass 1976, s 35) 1907 grundade forbundet ett seminarium f&r utbild-
ning av lanthushdllslérarinnor i Rimforea. (Lilla Uppslagsboken, 1958 Kvinpo~

Kamp)

Den kvinnliga arbetarrérelsen

Under tiden k#mpade arbetarklassens kvinnor for att fa rilltrdde till den fram-
véxande fackfOreningsrérelsen, Motsténdet inom den manlige erbetarrbrelsen var
hdrt. Mdnnen upplevde kvinnorna som konkurrenter om jobben, Dessutom var arbe~
tarkvinnorna tyngda av dubbelarbete och hade svért att £3 tid och ork till
fackligt och politiskt arbete, 1886 bhildades den forsta kvinnliga fackfgreningen
i Sverige av handskstmmerskor i Lund, ¥lera f&ljde dem i spéren. Minga av de
kvinnliga fackféreningarna kom till i samband med strejker, (Forsman & Paas
1976, s 153)

Tillsammans med den fackliga kampen borjade ocksd en politisk kamp ta form. I
Malmé blldades Kvinnliga Arbetarférbundet 1888 och i Norrképing 1890, Det se-
nare formulerade sina uppgifter sd hir:

"Att sammansluta alla kvinnor i Norrkdping med omnejd i syfte att hdja deras
stdllning i socialt, politiskt och ekonomiskt avseende, att s& sminingom bilda
fackforeningar inom kvinnliga yrken samt stt sbka £& till stdnd kvinnoféreningar
och dérigenom ett for hela landet gemensamt kvinnofdrbund," (a.a., s 16-17) '
Flera kvinnofSreningar f8ljde.

1902 brldades Kvinnornas fackférbund £6r de oorganiserade arbeterskor som
fortfarande inte fick bli mediemmar i de manliga férbunden, 1904 gick Kvinnor-
nas fackférbund med 1 LO. (a.a,, s 20) Samma &rsartade Kvinnornas fackfoérbund
en egen tidning, Morgonbris. (a.a,, s 23)

1907 holls den forsta socialdemokratiska kvinnokongressen. Kvinnorna avvisade
ett forslag pd forbud fér nattarbete for kvinnor, diskuterade rdstrittsfrigan,
barn~ och midrafrdgan och riktlinjerna f8r skolan, De krévde lagenlig heltids~
undervisning och avskaffande av religionsundervisningen (som bestod av katekes-
plugg) till formé&n £&r naturkunskap, historia, "de elementéira kunskaperna om
véra lagar och sociala forhdllanden och ett frammande spré&k", De socialdemokra-
tiska kvinnorna startade egna stndagsskolor som, inte var religidsa och uppma-
nade medlemmarna att propagera fdr dem bland sina arbetskamrater. (a.a., s 27-29)
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Den_tidiga kvinnordrelsens pedagopik

Den vaknande medvetenheten bland kvinnor tog sig hér, liksom p8 andra h§ll i
Furopa, skiftande uttryck, beroende pd kvinnors olika sociala situation., Fred-
rika Bremexfdrbundet var en f8rsiktig och ej s#rskilt radikal kvinnosaksrsrel--
se som i mycket litede pd riksdagsbeslut och ménnens vilvilja, Nir den forsta
motionen om kvinnlig réstrétt lades fram i riksdagen (1884) visade de inget po-
sitivt intresse. Sophie Adlersparre menade att saken inte var nddvindig, “ef-
tersom kvinnorna i s4 liten utstréckning utnyttjat sin kommunala réstratt”
{a.a., s 35)

Den kvinnliga arbetarrdrelsen anvinde samma arbetsformer hir som ute i Buyropa !
Agitationen, organiseringen av kvinnorna, flygblad, en egen tidning. Hur fore-
ningarna sedan arbetade vet vi inte sd myeket om.

Kata Dalstrdm var en av medlemmarna i Kommittén for den kvinnliga agitationen,
Hon bbrjade sina agitationsresor i landet vid sekelskiftet, och hon fortsatte
med dem tills hennes krafter svek., (Clayhills 1973, s 7)

Nagot. som vi finner intressant &r att kvimnortrelsen intresserade sig for peda-
gogik i storsta allm#nhet. Fredrika Bremerfbrbundet genom att starta ett semi-
narium, de socialdemokratiska kvinnorna genom att driva egna séndagsskolor bl a.

Rostréttsrirelsen (1904-1921)

I rorelsen fir kvinnlig réstrétt mdttes de bhorgerliga och de socialistiska
kvinnorna, £8r fdrsta gdngen. Men samarbetet var inte alltid sd l#tt, Fredrika-
Bremerkvinnorna kréivde fréin bbrjan bara att kvinnor skulle f£§ -réstritt pd

samma villkor som mén, dvs en rdstrétt som baserades pd inkomet, och i prakiiken
bara skulle ﬁillfalla ogifta och relativt férmbgna kvinnor,

De socialistiska kvinnorna ville ha allméin och lika rdstritt £6f alla vuxna in-
divider. De hamnade i ett dilemma mellan att stddja den manliga arbetarrorel-
sens kamp f&r allmin r8strédtt for mén och de borgerliga kvinnornas kamp £8r par-

tiell kvinnlig rostrdtt., Ingen av grupperna tillvaratog deras intressen fullt
ut,

1904 "bildades LandsfGreningen £or Kvinnans Politiska Réstrdct (LKPR). Den
véxte till en stor organisation med mdnga lokelavdelningar och som mest 20 000
medlemmar, (Forsman & Paas, 1976, s 31e34)lkvinnorna startade en namninsamling
for rUstritten. De 8kte runt i landsorten, knackade dorr och samlade namn.
Aven de socialdemokratiske kvinnorna deltog, Som barp har jag hért min mammas
moster berdtta £Or mig om hur hon som ung ldrarinna cyklade runt i landsorten
frén bus till hus, diskuterade x8stréttsfrdgan och samlade in namn,

I boken om Elin Wagner (Isaksson & Linder, 1977, s 96) finns ett fotografi av
Elin Wégner och de 30 band, ca 400 000 nanmn, som blev resultatet av namninsam-
lingen f£o6r kvinnlig rbstrétt fram till 1914,

Det drojde ménga dr dnnan milet £or kampen var uppnitt., In'te forrdn 1921 holls
det forsta vglet dff kvinnorna hade r8strétt,
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Hur blev d& resultatet f8r kvinnornas del? Inte speciellt upplyftande!
Sammanlagt fem kvinnor kom in i riksdagen: Bertha Vellin frém hégern (andra kam-
maren), Elisabeth Tamm (@ k) och Kerstin Hesselgren (f k) frén Frisinnade Par--
tiet samt Nelly Thuring och Agda Ostlund frin socialdemokraterna (a k). (Lars-

gon 1965, s 6-7)

Frisinnade Kyinnors Riksférbund

Kvinnorna frén Frisinnade Partiet tillhérde dem som var aktivali réstrittskam-
pen. 1914 bildade de ett kvinnoférbund FBreningen Prisinnade Kvinnor under pa-
rollen "Mot kripspsykos, for demokrati och fir kvinnans likst#lldhet." (Vi
ménskor nr 5-6/74 s 36) Under rdstriéttskampen svetsades de samman av det gemen-
samma arbetet,

1923 spridngdes det Frisinnade partiet i tvd partier pga delade uppfattningar i
frdgan om alkoholforbud, Kvinnorna hade olika dsikter i frégan, men de anség
inte att den var sd avgdrande att det var vért att splittra deras forbund. De
lade fram ett programfdrslag som var ett [Orstk att ena partiet. Nir detta av-
slogs tog de ett vildigt viktigt kvimnopolitiskt steg — de valde att bibehdlla
kvinnofdrbundet och stélla sig oberoende av parti, (Lindgvist &\ndersson, 1983)

Tidevarvet 1923-1936

For att forsvara sitt program borjade riksférbundet sommaren 1923 planera att
utge en politisk veckotidning. En augustidag samlades fem kvinnor; Llisabeth
Tamm, godsdgarinna och riksdagskvinna, Elin Wdgner, jJournalist, Ada Nilsson,
iskare, Honorine Hermelin, l#rarinna vid Anna Sandstroms higre lirarinnesemina-
rium och Kerstin Hesselgren, riksdagskvinna, i Adas hem och diskuterade denna
1dé, 24 november samma &r utkom f8rsta numret av tidningen Tidevarvet, Ekono-
miskt och juridiskt var tidningen ett frédn Frisinnade Kvinnor-sjélvsténdigt fo-
retag "utan prenumerationstvéng for riksfdrbundets medlemmar, utan asiktstvéng
for Tidevarvets redaktion." (Kellgren, 1971, s 11)

Tidevarvet blev en radikal politisk veckotidning som utgavs fram till 1936.

Den utkom med totalt 600 nummer. Dess upplaga var 10.000 ex. S#kert liistes den
.av betydligt fler, d& varje tidning gick runt bland mlnga, liksom minga andra
tidningar pd& den tiden. Dess lisare var frimst kvinnor. (Andersson & Lindgvist,

1984, Foredrag)

Kvinnlipa Medborgarskolan pd Fogelstad (1922-1954)

Besvikelsen dver att bara fem kvinnor kom med i riksdagen vid valet 1921 var

. stor, P& Marie bebddelsedag Ar 1922 hade Flisabeth Tamm inbjudit kvirnorna

frén Tidevarvsgruppen till sitt hem pd Fogelstad gdrd i Sddermanland fér att
prata om de erfarenheter hon och Kerstin Hesselgren hade fatt i sitt arbete som
riksdagskvinnor. Hur &kulle man gdra for att pd riktigt £4 med kvinncrna i
sanhillsarbetat? WWeamfsr den sprakende bieasan 4 Fogelstad glvds hihliotek
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frigade Elisabeth Temm sina véninnors
- Om det ska mérkas att kvinnorna kommit in i samhillisarbetet méste de bli

ménga och kunnipa. Vill ni vera med om att i sonwar gord en medborgarkurs hir
i Fogelstad? '

Vi svarade alla ldttsinnigt ja, det var jn 1dngt t111 sommaren. Men Kerstin
Hesselgren avslutade samtalet med en diktatorisk védjan:

~ S& hjdlper ni allas till med f8relésningar.

Saken var avgjord. Den sk "irkursen' kom obonhirigt till sténd 1 juli samma
&r." (Ada Nilsson i Bjsrkman- Goldsmith, 1956, s 19) '

Denna urkurs var upptakten till det som kom att bli Den Kvinnliga Medborgar-
skolan p& Fogelstad. DEana skola startades 1925 och verksamheten pagick fram

till 1954,

- Kvinnorna hade nu tre oliks pedagogiska redskap: ett rikeférbund som kunde ar-

beta med politiska metoder, en tidning som nddde ut till ménga och en skola som
kunde stérka kvinnor och ge dem djupare kunskaper.

1928 gick Frisinnade Kvinnors Riksforbund till val pi egen lista och eget prog-
ram, men de kom inte in i riksdagen.

Svenska Kvinnors Vidnsterf&rbund (1931 - )

Frisinnade Kvinnors Riksforbund utveckla&es till en politiskt bred kvinnoorga-
nisation som kom att omfatta kvinnor med olika politisk inriktning. 1931 ombil-
dades den till Svenska Kvinnors Vinsterférbund (SKV), Syftet var att Yppna
forbundet for de socialdemokratiska kvinnorna och inleda ett sasmarbete méd

dem, vilket ocksd kom till stdnd. (Vi miinskor nr 5-6/74, s 36)

Det nya férbundet var partipolitiskt obundet, men bestod av partipolitiska viins-
terssmmanslutningar. Man delade in-sig 4 olika.oberoende grupper: radikala,
liberala, frisinnade, socialdemokrater och den fria gruppen. Det fanns ocksé
en saparbetskommitté. (Vi minskor 5-6/74 s 36 och Lindqviat & Andergson 1983

s 15)

Fredsfrdgan blev viktig i det kommande arbetet. SKV stod fér en radikalpacifis-
“tisk instdllning, dvs varje land borde avrusta =8 fort det skapats folkpsyko-
logiska férutghttningar for det. 1935 skrev Elin Wigner apellen "Kvinnornas va-
penldsa uppror mot kriget". -Den ledde till Firsta September~rdrelsen, som pa
négra veckor samlade 20 000 nsmn. (Vi ménskor 5-6/74 s 36)

Under andra virldskriget férde SKV en tynande tillvaro, Det var avért att £&
gensvar fir radikalpacifistiska tankar, ndr rustningsraseriet drog fram Gver
virlden. Men den radikala gruppen i Stockholm uppréithtll en intensiv aktivi-
tet: krdvde en genertsare flyktingpolitik, protesterade mot inskrénkningar i
den fria ésiktsbildningen, mot censur och mdrkléggning och gjorde en stor aktion
mot permittenttdgen, I hjilpkommiftén for Leningrads arbetere samarbetade SKV-
kvinnor geli kommundstiska kvinner. (ibid)
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Kommunistiska kvinnor bildade en ny grupp inom SKV.
1945 holls i Paris en kongress med huvudsakligen kvinnor frén motstdndsrirelser-

na dver hela vérlden. Kongressen ledde till bildandet av. Kvinnornas Demokratis-
ka VErldsforbund (KDV). I XDV ingick #ven de kvinnoférbund som var anslutna

till kommunistpartierna i Gststaterna.
SKV anslst ‘sig ti11l KDV 1946, Socialdemokratiska kvinnor atdlldes d8 infor

ett ultimatum av sin partiledning att antingen ldmna SKV eller att inte f& in~

neha ndgra fortroendeuppdrag inom socialdemokratin,

Stiltde i kviunokampen (1950-talet)
S& kom 50-talet, det kalla krigets tid. 50-talets kvinnogeneration startade

inte ndgon ny kvinnokamp. Det var inte heller mdnga av dem som gick med i ndgon

kvinnoorganisation, i
SKV-kvinnorna #gnade sig 4t internationells hj¥lpaktioner och kampen mot krn-

vapen, De gjorde en del regeringsuppvaktningar om daghem fir allg barm, fri
abort, byggande av kollektivhus, likaldn, s#rbeskattning mm.. (ibid)

Det fanns ocksd lokala omrédesgrupper som arbetade med bostédsfrégor, for tvidtt-
stugor mm, De utdvade pdtryckning pd vrénga husvérdar.

Men i stort sett var 50-talet en tid av stiltje i kvinnokampen,

Kénsrollsdebatten tar fart (1960-talet)

1961 publicerade Eva Moberg en artikel under -rubriken "Kvinnans villkorlipa
frigivning" i antologin Unga liberaler, "Hon stddde sig pd det liberala ¥Kravet
pé den enskilda individens friast mbjliga utveckling, for att rdttférdiga de
fortindringar hon efterstrévade. Hennes mdl ~ jémlikhet i samh#llet mellan ko-
nen, mmed ekonomiskt oberoende och sjidlvférverkligande f¥r alla - krivde att
kvinnan befriades frén dubbelarbetets bdrda. Moberg hivdade att en ny rollfir-
delning som innebar att midn och kvinnor delade pé arbetsuppgifterna i hemuet

var det frimsta medlet for att nd detta-mil och foreslog nddvéndiga ekonomiska
dtgérder och utbildningsreformer som skulle géra det m8jligt." (Register 1977,

s B4-85)

Artikeln fick stor uppmirksamhet 1 massmedia och debatten var smart i £full géng,
Ordet "kdnsroll™ blev ett vardagsord i det svenska sprdket..Fredrikea Bromer-~fér-
bundet. tog till sig detta begrepp och sé sminingom dven socialdemokratiska
kvinnofdrbundet. Att Eva Mobergs artikel fick sf stor uppméirksamhet berodde pd
att hennes tankar "l8g i tiden". Det var en tid av expansion pé arbetsmarkna-

den och inom utbildningssektorn, och kvinnan behbvdes utanfér hemmet.
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Den nya kvinnordvelsen .

Fér att bittre férstd den fortsatia utvecklingen ska vi glra en ny utblick

utanfdr vért lands grénser.

Femipismen i USA (1960-70-talet)

Under 1960-talet fick kvinnordrelsen nytt liv i USA., 1963 gav Betty Friedan ut
boken Den feminina mystiken, Den startade en debatt om kvinnans villkor i sam-
hidllet., 1966 grundades National Organizétion for Women (NOW) med Betty Friedan
som ordfdrande., Dess frimsta mal var att genom pdtryckningar pd federala och
delstatliga myndigheter genomdriva att redan existérande lagar mot diskrimine-

ring efterlevdes., {Register 1977, s 16)
Inom vénsterrtrelsen borjade kvinnor upptécka att de blivit andrahandsfigurer.

De skrev mdnnens tal och var virdinner fér de férsamlade demonstranterna.
Kvinnorna bérjade reagera p& denna andrahandsinstéllning och bilda sné informel-
la grupper. Detta var ursprunget till rdrelsen f6r kvinnans frigorelse. Ur des-
sa grupper utvecklades snabbt en ny radikal kvinnordrelse, Den nya rirelsen pé-
verkade NOW i radikaliserande riktning. Hela denna roérelse, inklusive NOW, kom
att kalla sig feministisk. (a.a., s 17-19)

Nya radikslfeministiska analyser borjade formuleras, t ex foljande fran Red-
stockings Menifesto, New York, 1969: -

"Vi hidvdar att m#innen &r verkiygen £&r vért fortryck. Manlig Yverhéghet &r

den dldsta .mest grundliggande formen f£or bvermakt., Alla andra former av ex-
ploatering (rasism, kapitaiism, imperialism osv) &r fdrléngning av manlig dver-
htighet; médn dominerar kvinnor och ndgra f& mén dominerar alla andra...,"

{a.a., &8 22) '

Den nya rérelsen byggde pd en 18s struktur av smé sjlilvsténdiga grupper. Den
vanligaste enheten var kollektivet pd grésrotsnivd, som #gnade sig &t medvetan-
dehdjning, studier, aktioner eller sHrskilda projekt, t ex radgivaning i hi#lso-
vérd, feministisk teater, eller tidskriftsutgivning. Grupper bildades och upp-
horde alltefter behov, (a.a., s 20)

Kvinnorbrelsen h8ll pa att utveckla en ny pedagogik, den medvetandehdjende
gruppen, Men idén var inte helt ny. Vinsterkvinnor som hade studerat inspire~
rades av hur de kinesisks kvinnorna mobiliscrades £8r revolutionen. Nér revolu-
tiondrerna samlade kvinnorna i en by till méte fick de brje med att "tala ut
sin bitterhet" Bver det forflutna. Genom att l#tta pd gamla hedtryckta kénslor
kunde kvinnorna frigora energi sd att de vdgade gé med i kampen., Genom att de
fick prata om fortrycket i sitt eget liv fdrstod dg att revolutionen gillde
dem. (Sidel, 1978, s 24-25)
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Feminismen i Europa (1970 - 80-talet)

1968 var studentrevoltens &r i Furopa, Ur den utvecklades den nya vinstern
snabbt och i dess spdr, liksom i USK, den nya kvinnorbrelsen,

Riddstrdmpebevegelsen 1 Kdpephamn
Rddstrdmpebevegelsen i Képenhamn startades 1970. Redan 8 april var den forsta
aktionen igang. I tidningarna hade det varnats £ér att "militante rddstgdmper"
skulle 6verfalla livgardet pd Kongens Nytorv. Manga midnniskor hade samlats

for att vara med om hindelsen. Inget &verfall skedde, men diremot var det en
demonstration emot .manssamhillets stereotyps kvinnoideal, Flera Rodstrumpe-
aktioner féljde, P4 Mors dag 1971 demonstrerade en grupp emot olika 16n genom
att bara betala 80% av biljettpriset pd busserna. De blev 3talade och miste he-
tala boter, men viigrade att betala mer #n 80Z av bterna. P8 Mors dag 1973

var en aktion riktad mot de kollektiva transportmedlens stformning. Att barnvag-
narna skulle fi plats pd bussar, att det skulle g4 att dra en barnvagn uppfor
trapporna vid olika stationer och-att samhiillet skulle bygga ut kollektivtrafi-

ken - mot privatbilismens resurssl6seri.‘Aktionen blev inte bara en demonstra-
tion utan en praktisk direkt aktion, -genom ntt sextio rédstrumpor pé.lS.mipuh
ter byggde en littbetongsramp £6r barnvagnar i stora trappan vid Nérreport
Station och firdrade den till DSB. RSdstrumporna ville visa att man med smd
enkla medel kunde foréndra miljén till det bHtire., Detta blev ett prestigene-
derlag for DSB, som rev den med orden att den var farlig. S& sminingom instal-
lerades en hiss.

I bérjan var det f8rhdllandevis £& kvinnor som deltog i aktionerna, men deras
budskap spreds genom den uppmirksamhet de fick i pressen. Deras skiioner sat-
te igéng en mera djupgéende och starkare kontakt mellan kvinnor och samarbets-
och aktiongformer utvecklades.

Sommaren 1971 gjordes det férsta kvinnoligret p& Femd, och dessa stora lhger
har fortsatt varje sommar. P4 h@sten samma &r fick rédstrumporna ett kvinno-
hus. Ménga olika aktiviteter var igdng, bas- och arbetsgrupper startades,

Alla grupper samlades till ett gemensemt méte en gdng 1 ménaden, och dér be-

- st&mdes vilka som nista minad skulle skriva artiklar, hélla foredrag, organise-
ra aktioner osv. Uppdraget att arrangers dessa minadsmbten vixlade mellan bas-
grupperna. Gemenskapen pd Femg-légren och i Kvinnchuset skapade grunden f8r *en
kvinnokultur, en alternativmiljd dir kvinnor liérde k&nna sig sjélva och varand-
ra, levde och arbetade tillsammans, Kvinnorna skapade nya samvaroformer, d#r

de kunde utvecklas tilluammans, hjdlpa och stédja varandra, gora politistka ak-~
tioner, péverka de offentliga och parlamentariska beslutsprocesserna, ‘
Aktionerna med konkreta dagspolitiska krav fortsatte med bl a Nej till EG,
forbittringa¥ inom arbetslivet, kvinnans rétt till sin egen kropp. (Jordemor—

pjecen, 1976, & 62-67)
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Den_nya kvinnordrelsen i Sverige - Grupp 8

1 Sverige fanns det i borjan av 1970-talet en relativt stark politisk vénster-
rorelse. Petta satte sin prégel pd den nya kvinnordrelsen, Atta kvimmor frin
Stockholm bildade 1968 en grupp £5r att studera kvinnans situation i férhdl-
lande ti11 kapitalismen. 1970 h&ll de. ett mdte for allmiinheten, Till mdtet

kom ett par hundra kvinmor. Gruppen lade fram det program de formulerat efter
tvd drs studier, och kring detta program bildades Grupp 8. Det var en socialis-
tisk programforklaring som anaiyserade.det kapitalistiska samhillet och lade
fram teorin om kvinnans dubbla fdrtryck, dels i egenskap av arbeterska i ett
kapitalistiskt samhille, dels i egenskap av kvinna. Snart antog Grupp 8 ocksé
ett handlingsprogram-som innehtll omfattande frégor som t ex jamlikhet 4 ar-
betslivet, arbetslfshetserséttning och omskolning fér hemmafruar som sékte ar-
bete, daghem, fri abort, smiirtfri fiérlossning. Milen i handlingsprogrammet

var ganska lika dem som efterstrdvades i konsrollsdebatten.

Grupp 8 blev snabbt ett begrepp i folks medvetande, synonymt med den nya
kvinnorSrelsen., Grupp 8 hade som mest 200 mediemmar i Stockholm. 1 resten av
landet fanns det ca 25 grupper som anslutit sig till programfdrklaringen.

Det som gav Grupp 8 dess stora genomslagskraft var inte medlemsantalet utan
aktivismen., Gull ber&ttar: Vi sdlde tidningar pd pator och torg, organiserade
appellmdten och demonstrationer och deltog i allehands debatter. Flera aktioner
gjordes mot porrbutiker och niir Lektyr och FiB/Aktuellt hade annonser pd stan
blev dessa overmdlade eller nerrivna, And& pratade vi ofta om att vi gjorde for
lite, -att Grupp 8 var for passiva.

Forutom den utdtriktede aktiviteten var Grupp 8 uppbyggt kring studiecirklar,
K¥innor som ville gd med fick férst génomgé en introduktionscirkel, dédrefter
tog de stdllning till om de ville bilda en basgrupp. Efter négra &r ombilda-
des basgrupperna till geografiskt anknutna lokalgrupper, Detta skulle under-
1dtta den utétriktade verksamheten.

Basgrupperna eller lokalgrupperna var ofta uppbyggda kring studiecirklar och
tidningsforsél jning, I den lokalgrupp jag var med i ldste vi under en period en.
ny bok till varje mtte, och mite hade vi varannan vecka. Desemellan triffades
vl och sdlde tidningar.

Studiecirkelns pedagogik, gruppen som tillsammans l#ser och diskuterar bbcker,
utifrén frégor som ndgon 1 gruppen forberett och utifrén egna erfarenheter,
denna pedagogik stammar frén arbetarrdrelsen, Antagligen bar den funnits i
kvinnorsrelsen i alla tider. Vi tror stt studiecirkeln ofta varit oA gjdlvklar

att-den glomts bort av historieskrivarna.

Den gamla kvinnordrelsen f&r nytt 1liv

Det nya uppsvinget i kvinnokampen ledde till att SKV dter aktualiserade sina
kvinnokrav. Organisationen fick en ny mediemstillstrémning. En del kvinnor
var med 1 bide Qeupp 8 och SKV, 8KV arbetade som Grupp 8 med tidningsforsdlj-
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ning, studiecirklar och minga medlemnar deltog i olike internationella solida~
ritetsgrupper. SKV hade en stor andel passiva medlemmar och trycket var hart
pa de aktiva, SKV och Grupp 8 samarbetade i mdnga arrangemang, bl a kring fi-
randet av den Internationella Socialistiska Kvinnodagen 8 mars. SKV betrakia-
‘des som “den gamla kvinnordrelsen" medan Grupp 8 var den nya,

Organisationerna betraktade sig tillsammans som "den socialistiska kvinnordrel-
sen". Det kan man se i bl a artiklar och flygblad i samband med 8 mars. Trots
det har SKV aldrig haft ndgon socialistisk mélsdttning. Men 1977 var hdlften
av SKVs medlemnar &ven med i VPK,

Fredrika Bremerforbundet piverkades ocksé av det nya uppsvinget. De drev kons-
rollsdebatten alltmer aktivt i sin tidning och tog #ven in artiklar som stod
den nya kvinnordrelsen nira, Men medan Grupp 8 pratade om frigirelse talade
Fredrika Bremerforbundet om jimst#lldhet. De betraktades som "den borgerliga
kvinnordrelsen”. ‘

Socialdemokratiska kvinnofdrbundet pdverkades ocksd av det kvinnopolitiska
klimatet, 1972 presenterade de ett famiijepolitiskt program, Familjen 4 fram-
tiden, som tog upp kvinnofrigor och stéllde det léqgsiktiga kravet & time

mars arbetsdag for alla.

Det officiella j8mstdlldhetssverige

Jémst&lldhetshegreppet blev totalt etablerat i Sverige i bdrjan av 1970-talet.
Jémst#lldhetsarbete har traditionellt gétt ut pd att med hjdlp av lagar och av-
tal forbittra kvinnors st#llning i samhdllet. Under 1970-talet har jimstdlld-
hetsarbetet foérindrats, frén att tyngdpunkten tiéigare varit lagd pd kvinnofrd-
gan, och inriktats till foréindringar av bdde mans—~ och kvinnorollen. Under
1970~talet har ocksd jimstilldhetsarbetet systematiserats, hanﬂlingsprogfam har
skrivits och jamstéilldhetsorgan tillsats. 1 slutet av 1972 inrdittades qam—
stidlldhetsdelegationen som ett organ direkt understédlit statsrddsberedningen.
Didrefter har vi fatt en statlig j&mstdlldhetskommitté, jémstélldhetsavtal och
en jimsti#lldhetsombudsman (Jémo). (Johansson et-al, 1984). Detta har gett
Sverige internationellt rykte som ett "frigjort samhélle". (Register, 1977,

s 87)

Den lesbisks kvinnordrelsen

S& hiir siger Britt-Marie om Lesbisk Front i Kvinnobulletinen 1/77:

"yi bbrjade som en kvinmogrupp inom RFSL (Riksférbundet Fdr Sexuellt Likaberdt-
tigande). Det var i Stockholm 1973, Med tiden bbrjade vi se vdr situation som
lesbiska i ett vidare perspektiv, att det var ett uttryck f£8r det kaprtalisg-
tiska samhiillets vérderingar i stort! synen pd kérnfamiljen, sexualiteten,
kéngroller, och framférallt synen pd kvinnan, Fér ndgot r sedan gick-vi ur
RFSL och bildade Leshisk Front (L.F).

I LF hir i Stockholm arbetar vi 1 basgrupper, som mest fungerar som medvetande-
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htjande grupper. Vi har ocksd en musikgrupp som gbr egen musik, P4 1ordags-
eftermiddagar och kvéllar har vi Bokcafé pd vér lokal, oftast med ndgot prog-
ram, Vi arbetar #ven utdt med information om oss lesbiska och om vdra krav.

Lesbiska grupper finns ocksd i Gdteborg, Malms och Uppsala."

I~Stockboim samarbetade LF med Grupp 8 och SKV bland annat i samband med In-
ternationella Kvinnodagen, And& famns det.en r#dsla for lesbianism inom dessa
organisationer, And& mera kiinsligt var det for Grupp 8-grupperna ute i landet.
Nér Kvinnobulletinen publicerade tvé artiklar om lesbianism i nr 1/77 var det
flera grupper som skickade tillbake tidningen och vigrade s#lja den. Feminismen
utvecklades snart inom den lesbiska rdrelsen och efter ndgra dr bytte grupper-
na namn till lLesbiska Feminister (fortfarande LF).

Det var viktigt for lesbiska kvinnor att ha en egen organisation fbr att kunna
formulera analyser kring det egna fortrycket. LF bidfog s#kert ocksd till ut-
vecklingen av den nya feministiska rdrelsen,

Den feministiska rorelsens utveckling

Grupp 8 varlénge skeptiska till feminismen, bide som ideologi och som arbets-
metod, Det &r forst mot slutet av 70-talet som Grupp 8 bdrjar kalla sig for en
socialistisk och feministisk kvinnoorganisation, Grupp 8:s "storhetstid" var

dé passerad, I dess spir hade en bredare kvinnordrelse vixt sig allt stdrre.
Det blev allt svérare for Grupp 8 att hévda att de ensamma var "den nya kvin-
nordrelsen". Kvinnor som rdknade sig till den nya kvinnordrelsen, men inte all-
tid ingick i ndgon speciell organisation, hade bérjat arrangera kvinmoliiger,
kvinnofestivaler, bilda medvetandeh&jande grupper. En kvinnohusgrupp bildades

i Stockholm och ur den sprang nya verksamhetsgrupper fram. De nya grupperna var
feministiska, och feminismen stod framforallt for ett a;betssétt. Ddremot fanns
det s#llan ndgon formulerad ideologi. I den nya feministiska rorelsen fanns en
stirre dppenhet for lesbiskhet dn vad som funnites i t ex Grupp 8.

Den feministiska rérelsens utbredning fériindrade b&de Grupp 8:s och LF:s roller,
Béda grupperna fick fdrre medlemmar, Grupp 8§ férdndrades frén att he varit en
"aktivistorganisation" till en ideologibirare av socialistisk feminism. Ar—
betet koncentrerades efterhand kring tidningen Kvinnobulletinen, LF fér#ndrades
fran en "frontorganisation" for lesbiska som ville tillhtra kvinnordrelsen till
en ideclogiblirare av lesbisk feminism, LF har gett.ut tidningar, arrangerat
lesbiska l#ger och tagit dnitiativ till att lesbiska ur olika grupper samar-

betat kring ett stort feminarium £8r lesbisk emergi och livsglédje.

Det var i den feministiska rdrelsen som idén att starta en kvinnohdgskola
foéddes, Dén utvecklades ur erfarenheterna av kvinnoliiger, ddr kvinmor. hade
upptuckt hur.mycket energi som frigérs ndr mdnga kvinnor far mbjlighet att
vara tillssmmons undev en léngre tid och ur kvinhors behov av att sjdlva ta
ansver fU¢ vilka kinskaper vi behtver,
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Biide 4 USA och Europa har den nya kvimmortrelsen resulterat i en omfattande
kursverksamhet, Det rér sig om allt frén enkla studiecirklar till kurser for ut-
bildning av kvinnor som vill gd ut i yrkeslivet och aksdemiska kurser. Nagra
exempel:
USA: Vid de amerikanska universiteten startade en rérelse som lett fram till .
utvecklandet av-en akademisk feminism och att denna etablerat sig som ett aka-
demiskt #mne vid universiteten, Women' s Studiés. (Nordgren,- 1982)
"Displaced Homemakers': Kurser som viinder sig till kvinnor utan arbete, utan
utbildning, utan sjélvidrtroende. Kvinnorna har sjilva dragit igdng dem och
anvinder sig av sina erfarenheter frén kvinnorérelsen. 1981 genomférdes pro-
jektet pd mer #n 300 platser i landet. (Hultin i Folkhogskolan 2/81, s 52)
England:"A second chance for women" -~ en eﬁtﬁrig kurs, vars milsédttning &r
att ge kvinnor ur arbetaklassen en chans att-informera sig om vérlden och in-
formera vidrlden om sin situation, (a.a., s 48)
Frankrike: I Le Havre finns 6-veckorskurser for arbetslésa kvinnor. Malstti-
ningen #r att f& kvinmor att ta sig ur ett f£6rtryckande ekonomiskt beroende, ur
arbetslbshet och isolering. (a.a., s 49)
ftalient I Rom finns Virginia Woolf Universitetet inrymt i ett nunnekloster
fran 1400=talet. Det har vuxit fram ur ndgra av dé kvinnokollektiv som arbe-
tar i1 Italien. Den gemensamma viljan #dr -att studera samh#llsfragor.och kultur-
frégor utifrdn ett kvinnoperspektiv., L¥sdret 1980-81 hade Virginia Woolf Uni~

versitetet 600 elever. (a.a., s 51)
Danmerk: Xvinfo i Kdpenhamn bedriver en omfattande studiecirkelverksamhet for

kvinnor., (Hdjgaard, 1979)

Kvindehd jskolen i Danmark

Kvindehdjskolen #r ytterligare eott projekt.som vuxit fram ur kvinnordrelsen,
Sommaren 1975 var det ett kvinnoliiger pd Femd, dir ménga idéer och tankar om
en nordisk kvinnohbgskola skapades, 1979 blev den verklighet. Skolan starta-
des genom att 30 kvinnor flyttade ut til1l en gammal nedlagd krog, Visby Kro
p& Stderjylland, och borjade att restaurera den. Skolan drivs nuy som en folk-
hogskola och kursverksamheten Hr igdng hela aret. Kurserna 8r av olika ldngd
och karaktdix, & ex Kurs i jordbrug, 13 veckor, Kvinder bryd ikke sammen. - rdb
opi!, 8 veckor, Toknologi 1 klassevaerelset, 1 vecka. Kurserna planeras av
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ledarna, men det #r deltagarna som skapar den miljs, dér kvinnorna kan léra sig
ndgot nytt. Barnen som finns pA skolan tas om hand av barnpassare, Alla som
bor p& skolan har delat ansvar och hj#lper varandra med de praktiska gbro-

mdlen. (Kursbroschyr, Kvindehdjskolen 84-85, s 3)
Det #r inte meningen att ndgon ska bli fast pd skolan, Dirfér &r det enm ny

"utflyttargrupp" som arbetar pd skolan varje &r.

Kvinnokurser i Sverige

Liksom i ©vriga lénder har kvinnordrelsen i Sverige gett upphov till kurser
av olika slag. Den svenska folkbildningstraditionen har lett till att dessa i
stor utstréckning tagit formen av studiecirklar och folkhdgskolekurser.

Den fvljande listan péd folkhdgskolekurser #r hdmtad ur Kvinnokalendern 1985,
"itskilliga folkhégskolor i Sverige har numera kvinnokurser pd sina program -
~ forutom de hédr nedan uppréknade kan ndmnas t ex Goteborgs Folkhbgskola,
Fridhems Folkhdgskola i Svaldv, Hagaberge Folkhdpskola 1 Stdertdlje, Skurups

Folkhogskola m £1,

Bollnlis folkhogskola

Kvinnokursen vid Bollnds folkhdgskola, halvtidsstudier under tvé terminer.
Syftet med kursen dr att ge en r#ttvis chans &t kvinnor att orientera sig i
tillvaron, f4 en klarare syn pd sig sjilva, f& kontakter utom hemmet samt £&

m#jligheter till en ny start,
Kursen dr oppen for alla kvinnor cavsett dlder och tidigare sysselsittning.

Kmnesrubriker: Kvinnor i samhdllet férr och nu, Kvinnor i andra lénder, Kvin-

nokultur, Kvinnosprék, Krispsykologi,'Argumentation.

Jakobshergs folkhdeskola

Jakobsbergs folkhgskola genomfér sedan sju 8r tillbaka varje ldsér kvinno-
studier. Kursen omfattar 34 veckor och4delfagarna kan komplettera kvinnostudier+
‘na med olika dmnen, t ex med inriktning pd hogskolekompetens, Studierna omfat--
tar mycket kvinnohistoria sant studier av kvinmolitteratur, kdnsroller och
kvinnoorganisationer, En kurs "om, med och £8r kvimnor - om kvinnors villkor

forr och nu - hdr hemma och ute i virlden®.

Halunge Folkhigskola

Malungs folkhdgskola kommer ockséd under 1985 att anordna kortare kurser i

kvinno- och fredsfrégor,

Vidstbergs rolkhbgskola

Kvinnokursen omfattar 34 veckor. Vi studerar pd formiddagarna. P& schemat
har vi: drama, paykelegi, kvinnohistorin, kvinnplitterstur och friskvérd.
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Vi har ocksd temastudier som 'Kvinnors arbete', 'Kvinnor i u-land', Syftet

med kursen #r att belysa kvinnans situation i vért samh#lle och ge kunskap om
hur den uppkommit, Vi arbetar ocksa ﬁé att ge ett bkat sjdvidrtroende, Vi vill
peka pd hendlingsinitiativ och utvecklingsmdjligheter,’

Asa folkhbgskola

Sedan 1976 har Asa folkhbgskola varje sommar veckokurser. "Kvinnor ighr, idag,
imorgon"; som i férsta hand riktar sig till dem som vill ta fdrsta steget till
bkad kunskap om kvinnors situation. Samma vecka som "grundkursen' gér ocksé
en temavecka fér kvinnor, 1985 troligen kring kvimnors mdjligheter att héras
och synas 1 massmedia. Frén och med héstterminen 1982 har skolan en léng
kvinnokurs, dvs en 34 veckors kurs, som ger samma kompetens som en "vanlig"

folkh6gskolekurs, Den gbrs uteslutande for och av kvinnor och i studierna ut-

gér den helt frén kvinnoperspektiv i tex historia, samhille, konst och litte-

ratuar,

Stiftelsen Kvinnofolkhopskola i Giéteborg

Grundad av 50 enskilda kvinnor i syfte att upprdtta en folkhdgskola av och fbr
kvinnor., Skolans utbud av kurser bdr ha flera inriktningar, sé att de passar
ménga kvinnors behov. Skolan ska vara vart redskap att f& de kunskaper -~ sdvil
praktiska som teoretiska ~ vi saknar och behéver for att péverka samhéllsut-
vecklingen och forbiittra bdde den egna och andra kvinnors stdllning i samhdl-
let. Dock blir dessa kunskaper och insikter bars utanverk om vi inte fér dem i
gemengkap med varandra, om vi inte samtidigt stirker var gjélvkinsla och lar
oss 1ita pd vArt eget kvinnliga sdtt att ténka och handla._Arbe;sformerna,pé
skolan ska gira det méjlipgt £or kvinnor att respektera varandra samt ge kvinnor
mod att ta ansvar £or bl a sin ekonomi, sitt yrkesval, sitt boende och sin.
sexualitet. Verksamheten ska vara religiést och partipolitiskt obunden och ta
sin utgdngspunkt i kvinnors 1ivssituatidner, livserfarenheter, forskning,
kultur och historia ~ samt dtererSvra en glémd eller fdrnedrad kvinnokunskap.

Kvinnofolkhdgskolan startar hbstterminen 1985 4 Goteborg.

Kvinnohbgskolegruppen

Kvinnohbgskolegruppen har under 4 somrar héllit kurser som behandlat &mnen som
foto, astrologi, ortkunskap, kvinnors liv och arbete, sjdlvfdrsvar, natur och
h#lsa, matriarkat, lesbiskhet etc. Vi planerar sommarkurser #ven f6ljande ar.
Gruppen arbetar for att starta en feministisk folkhogskola. Vdr mélsdittning

Hr att hitta ett eget st#dlle ddr vi kan utveckla den feministiska pedagogliken.
Gruppen #r Sppen fur kvinnor som vill utveckls idéer kring skolan, samla in
pengar, leta hus och se till att skolan kommer igdng,"
(Ur' Xvinnokalendern 1985)
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KVINNIGA MEDBORGARSKOLAN PA TOGELSTAD
OCH RVINNOHOGSKOLAN PA STORSAND

I det hiéir avsnittet ska vi ta fram lite mer bakgrundsfakta om tv& skolor vars

pedagogik vi sedan ska undersdka nirmare,

Kvinnliga Medborgarskolan pd Fopelstad 1925-1954

Kvinnliga Medborgarskolan pd Togelstad kom till pd privat initiativ av gods-
dgarinnan Elisabeth Tamm, riksdagsledamot och aktiv inom Frisinnade kvinnor,
Med sig vid starten hade hon de dvriga kvinnorna i dep sk "Tidevarvsgruppen" -~
-~ Elin Wégnef. Ada Nilsson, Honorine Hermelin och Kerstin llesselgren,
Elisabeth Tamm upplft lokaler foér skolan pd sitt gods Fogelstad i Julitta
socken 1 Sodermanland,

Upptakten till skolan var den sk "urkursen',

Urkursen ,
De 28 deltagare som deltog i urkursen var utsedda av linsfdrbunden inom Fri-
sinnade Kvinnor, Kvinnorna skulle under fyra juliveckof sommaren 1922 arbeta
med £6ljande kursidmnen: "Medborgarskap med praktiska Svningar (Emilia Broomé
och Elisabeth Tamm), socialpolitik (Kerstin Hesselgren), socialhygien (Ada
Nilsson), ektuella rittsfrégor (Andrea Andén), historisk statskunskap (Hono-
rine Hermelin) samt ménniskokunskap och' framstdllningskonst (Elin Wigner),
Lérare i talteknik och muntlig framstdlliningskonst var fru Manda Bjbrling."
(Fogelstad, 1925, s 4)

Det blev fyra arbetssamma kursveckor:

" ~ Vi blev alla foreliisare och kursdeltagare grymt anstriingda av kurgens fyra

veckor, Vi 18t den till och med sluta en dag tidigare #n &mnat var, en 1ldrdags-
afton i stéllet for pd sbndagen." Nir ella kursdeltagare hade &kt satt de fem
Ater i biblioteket p& Fogelstad gérd och undrade: "Till vad nytta har vi haft
s8 mycket arbete och mbda?"

"S& smdningom visade det sig att urkursen hade varit en maktladdad héindelse.
Foredragen liksom diskussionerna mellan kursdeltagare, féreldsare och besd-
kande 'fr#mlingar och gHster! blev synnerligen givande," (Ada Nilsson j
Bjbrkman-Goldsmith, 1956, s 20)
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Skolan startar

Urkursen kom att ge impulser till de tankar som ville gbra en medborgarskola
till en fast institution, och pd véren 1925 oppnades Kvinnliga Medborgarskolan
vid Fogelstad med Honorine Hermelin och Lbbes HOlgersson som fasta l#rare.

Ebba Holgersson var deltagare 1 urkursen, Hon hade stor erfarenhet fra&n kommu-
nalpolitiskt arbete i sin hemkommuniBlekinge. Hon var ocked mycket kunnig i
lagfrégor och hade deltagit intensivt i réstrittsarbetet, (a.a., s 21)

Till ekilinsd frén urkursen som bara hade vint sig till kvinnor inom Fri-
sinnade Partiet skulle Medborgarskolan och dess kurser vara bppna £or alla
kvinnor oavsett dskddning, sdvil politisk som religits. "Att dem, liksom
kursen 1922, blev #gnad sHrskilt kvinnornas medborgarstillning, hbrde ju sam-
man med det nyvunna kvinnliga medborgarskapet, dvs med Gvertygelsen om-vikten
av en medveten kvinnornas insats i samh#llsiivet," (ermelin iFogelstad, 1935,

s 4)

Kurserna

Skolans undervisning var centrerad kring médborgarkunskapen med historisk och
praktiski-psykologisk bakgrund och med belysning av aktuella sociala och _
politiska problem. Medborgarskolans arbete var betingat av "den stora, levande
insats som-givits med kursdeltagarnas personliga erfarenheter, sakkunskap,
asikter och meningar". (a.a., s 6)

Den forsta kursen startades som vérkurs 1925 (1 april - 30 juni). Den inne-
holl blde praktiskt och teoretiskt arbete och iiven séng, gymnastik, lek och
idrott, Det praktiske arbetet var: sUmnad, vdvnad, hemskétsel och hemmets bok-
foring. Det teoretiska var sammanhdllet i tre #mnesgrupper:

1 Modersmalet och dess litteratur, 2 Medborgarkunskap i fgrening med praktiska
gvningar, 3 Praktisk sjdlskunskap och etik med hygien. (Larsson, 1984, Fore-
drag) '

Samma & £31jde en sommarkurs pé tre veckor (27 Juli - 15 augusti). Denna kurs
var mer koncentrerad och det praktiska arbetet var borttaget. Aldersgrinsen
var hiir 25 &r mot vdrkursens 81dersgrins pd 20 ar.

I anslutning till Fogelstadsférbundets drsmbte (pingst eller midsommar) lades
en fortsitiningskurs och.frdn och med 1926 drevs det en tre veckors h&stkuré.
Aren mellan 1949 och 1954 fanns endast sommar— och fortsiittningskursen kvar,
(Larsson, 1984, Féredrag)

Skolan och kurserna byggde pd fri grund, dvs ... att forma sina kurser efter
sin egen syn pd tiden och #&ven pd ekonomisk frihet, utan bidrag frén stat och

komnun, (Hermelin x Fogelstad-Pérbundet 1025-1975, 1976 s 13)

Skolans skonomi,

"Skolan uppbiires ekonomiskt av kursdeltagarnas avgifter samt av de naturafir-
mdner som 8BfS1jE upplételsen av faptigheten. DA skolan velat vara belt fri
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vid planléggningen av sitt arbete, har bidrag aldrig sokts var sig frén stat
eller landsting."” (Hermelin i Fogelstad, 1935, s 4-5)

Skolan hade infért en stipendiekaséa som erhdll bidrag frén Kronprinsessan
Margarethas Minnesfond och Rarin och Ernst Bdngs Minne,Senare fick stipendie-
kaasan ocksd bidrag fr&n bl a Fogelstadfdrbundet, socialdemokratiska kvinno-
forbundet, Kvinnor fér Fred och Frihet m £1, (ibid) Stipendier betalades ut
till de kvinnor som anners inte haft rdd att g& pd& kurserna.

Kursavgiften var &r 1935 150 kr f6r 22 dagar. (Anm#lningsblankett, bllaga i

Fogelstad, 1933)

Kvinnohtigskolan pd Storsand 1981 -

Kvinnorna som arbetar med Kvinnohdgskolan bildar en ideell férening, Kvinnohog-
skolegruppen. Den svenska Kvinnohtgskolegruppen var frén borjan en del 1 den
nordiska grupp som bildades pd Femg 1975 med mdlef étt skapa skolor f6r kvinno-
rirelsen 1 alla de nordiska ldnderna. Ur denna grupp utvecklades i Sverige

tvé grupper, den grupp som s& sméningom blev'Stiftelsen'Kvinnofolkhﬁgskola i
Giteborg och Kvinnohidgskolegruppen., Grupperna har arbetat for olika typer av

skelor som inte har fér avsikt att konkurrera med varandra.

Kvinnohbdgskolegruppen

Kvinnohsgskolegruppen arbetar faf att starta en skola, som skulle arbeta pé
samna sétt som Kvindehdjskolen i Danmark, Det har varit ett viktigt krav att
skolan ska std sjilvstdndig frén statligt inflytande vid utformningen av kur-
serna, Diskussioner har férts och férs fortfarande om detta Hr mgjligt inom den
svenska folkhégskolans ram,

Kvinnohdpskolegruppens arbetsformer #r dels arbetsgrupper, dels seminarier dér
vi f6r diskussioner och fattar heslut,

Sommaren 1981 borjade Kvimnohdgskolegruppen anordna sommarkurser for kvinnor.
Mélet var dels atl prova de idéer om feministisk pedagogik som diskuterats i
gruppen, dels att samla in pengar till en fast skola. (Fér en Kvinnohtgskola,
1983, s 3~4) Sommarkursverksamheten har efterhand blivit det centrala i Xvinno-
htgskolegruppens arbete och Kvinnohsgskolan har blivit verklighet varje sommar

pd Storsand. Samtidigt fortsitter arbetet £or att kunna driva skolan dret runt.

Kiurserna

Den f8rsta sommaren htlla 8 enveckorskurser pd Wiks slott utanfir Uppsala.

De tre £61jande somrarna hélls kurserna pd det nedlagda dlderdomshemmet Stor-
sand 1 Smedjebackens kommun i Dalarna. Antalét kurser har kat fér varje ir,
1984 holls 20 kurser. Allt som allt #r det ungefdr 500 kvinnor som varit med
p& kurserna. Det #r vanligt att kvinnor kommer tillbaka pd flera kurser. -Méngs
av de kvinnor som kommit till korserna har sedan ocksd gitt med i gruppen £or

att arhata vidare fbe skolan,
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Rursimnens har varit mycket varierande, t ex Drama och-teater, Kvinnor och

viéld, Matriarkat, Kvinnor»arbete~11v~framtid Kvinnor och barn pé lidger, Xvinno-
litteratur, Metod i kv1nnofoxskning, Feminism och fred, Kvinnor och h#lsa,

Att leva som lesbisk, Musik, Astrologi.

En av skolsns mdlséittningar &r att utveckla en feministisk pedagogik: "P3
kurserna skell vi forstka l#mna de vanliga ldrar-elevrollerna, Vi vill hitta

en frigbrande feministisk pedagogik, som ger oss mojligheter att ta vara pd
varandras erfarenheter som kvinnor i ett patriarkalt samh#ille, Vi arbetar i

simd grupper och pratar utifrdn védra personliga erfarenheter." (Kvinnokurser,
1985, s 2) Det vanliga #r att varje kurs har minst tvd ledare och ibland en le-

dargrupp pd flera kvinnor, som.planerat kursens uppléggning.

Arbetet bakom sommarkurserna

Kvinnohdgskolegruppens kurser bygger helt p# ideellt arbete. Kursledare, barn-
passare och "husmidrar" vistats gratis pd skolan under den tid de arbetar dir,
men betalar sji#lva sina resor., HusmBdrarna har ansvar for ekonomi, administra-
tion, matbestdllningar, kontakt med kommun och journalister, att presentera
kvinnohdgskolan for kursdeltagarna mm. For varje vecka finns en arbetsgrupp
med fem kvinnor som #r husmddrar och barnpassare.

Under vinterhalvdret hdlls flera seminarier for att forbereda sommarens verk-
samhet, Kursledare, husmédrar och barnpassare deltar i dessa mbten. Under my-
tena diskuteras praktiske och ideologiska frdgor och arbetsgrupper bildas for
olika uppgifter, tex att gdra kursprogram, kOpa madrasser och f&rbereda nista -

seminarium,

Information

om sommarkurserna sprids genom en broschyr med kursprogram som skickas ut dels
till alla kvinnor som varit p& Kvinpohdgskolan, dels till. flera bibliotek och
kvinnoorganisationer 1 landet., Medlemmar i Kvinnohdgskolegruppen sprider
broschyren till kvimnor som de tror kan vara intresserade, Kurserna annonseras

i kvinnotidningar och_nﬁgot dr har annonsering i dagstidning férekommit.

Finansiering

Kurserna #r sjdlvbé#rande, dvs kursavgiften finansierar verksamheten. Kursavgif-
ten &r f n 750:- £8r en vecka inklusive allt utom resa. {1985) Det finns ett
samarbete med Studiefridmjandet i Stockhoims lidn. Genom det erhéller flera av
"kurserna bidrag som studiecirkelledarutbildning. Dessa bidrag gbr att verksam-
heten ger ett Overskott, Detta Gverskott avsitis for inkdp av hus till en per-

manent skola.




AN
TEMINISTISK. PEDAGOGIK, ~ WA AN
EN DEFINITION OcH AVERANSNING

Innan vi gdr vidare i arbetet kan vi nu utifrén det vi hittills sagt gbra en
definition for att sammanfatta och avgrdnsa vad vi menar med feministisk peda-
gogik: Feministisk pedagogik tar sin utgdngspunkt i att kvinnor idag #r for-
tryckta och anviinder dérfor sddana arbetsmetoder som skapar forutsiittningar
for en medvetandehdjande l#roprocess hos kvinnor. Syftet med léropfocessen r
att vi ska bli medvetna om fortrycket och hitta de redskap och den gemenskap

som vi behdver for att bryta det.

METOD
~ 5A HAR GJORDE VI

D& vi nu hade ndtt fram till en teoretisk definition av begreppet feministisk
pedagogik var vart mél att géra definitionen mer komplett genom att ta reda pé
vilka metoder som kan ingd i denna. Det var ddrfor viktigt att samla in ett sd
mingsidigt material som mdjligt. '

Vi hestémde oss for attstka pd tva hﬁil, dels 1 litteraturen, for att soka
fénga in s& mycket som mdjligt av den pedagogiska diskussiomen i kvinnordrel-
sens spér, dels hos Kvinnohdgskolegruppen, dér vi visste att kvinnor arbetar
med att forstka utveckla en feministisk pedagogik. Hlla Bromans analys av ra-
dikalfeministerna som kvinnortrelsens praktiker stérkte oss i vdr tro att vi
hos Kvinnohbgskolegruppen skulle kunna finna énalyser som formulerats runt
kksbord och vid utvirderingsméten pé grésmattan, wenaldrig kommit pd prént.

Litteraturstudier
Material stktes till att bdrja med genom bibliografierna frén Kvinnohistorlska
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samlingarna 1 Gbteborg. Vi anvinde stkorden Feminism, Folkhbgskolor, Forskning
Frigorelse, Kvinnokultur, Kvinnokurser, Kvinnordrelsen, Ledarskap, Nyfeminism,
Pedagogik, Skolan, Studiecirkel, Uppfostran och utbildning, Vuxenutbildning.
Vi skrev ocksd brev till samtliga kvinnor som varit kursledare pé Kvinnoﬁﬁg~
skolan, ett brev till danska Kvindehdjskolen, till Kvinnounjversitetet i Norge
och til1l Forum £6r kvinnliga forskare i Lund och tog kontakt med Forum i Stock-
holm. Vi fick in en lista med Litteraturbinvisningar ur Kvindepaedagogik (K&-
penhamn 1984) omfattande 3 sidor, "Litteratur om feministiska léroprocesser -
kvinnopedagogik -~ kvinnor utbildning" frén Forum £8r kvinnliga forskare och
kvinnoforskning i G8teborg 1981, 9 sidor, "Skolan och utbildningen ur kvinoe-
perspektiv -~ ett wrval artiklar och bbcker frdn de senaste dren" (skickat frén
Forum i Lund) 3 sidor, "Issues of Pedagogy in Women' s Studies: A Preliminmary
Biblioegraphy of Monographic Materials" 17 sidor samt Women's Studies in the
Traditional Curriculum: Selected Readings on 'Mainstreaming'" 2 sidor, de béda
sista fran The University of Wisconsin System, Women's Studies Librarilan-at-
large. De amerikanska listorna anvindes inte, ‘dels for att det skulle bli for
dyrt och dels for att det skulle ta £6r 1&ng tid att £ fram materialet. Vi
fick ocksd in ménga tips pd enskilda bscker, artiklar och tidskrifter. Kven

_ kvinnor som vi inte skrivit till har kontaktat oss och tipsat om litteratur.
P& grund av materialets omfattning éjofde vi avgrédnsningen att inte ta med:8é-
dant som handlade om den traditionella skolan. Titlar som "Kan man etablere
feministiske laereprocesser i et gymnasium?" f811 sdledes bort. Vi ville stu-
dera den feministiska pedagogiken, d#r den uppstitt och utvecklats, alltséd i

kvinnortrelsen och de kvinnokurser som uppstdtt i kvinnorbrelsens spér.

Resultatet av litteraturstudien redovisas i tre huvudavsnitt:
1. Pedagogiken p& Kvinnliga Medborgarskolan pd Fogelstad — bdrjan till en femi-
nistisk pedagogik.
2, Deﬁ nya kvinnorvrelsens arhetsmetode;, dir vi tar upp
a) medvetandehdjande grupper .
b) de danska rddstrumpornas basgruppsmodell och
¢) radikalterapigruppen som ett exempel pd probleml8sande grupper

3. Kvinnokurser, didr vi tar upp
a) diskusaioner om feministisk pedagogik internationelit och ndgra kursexempel

b) den pedagogiska utvecklingen pd danska Kvindehdjskolen
¢) Gunna Hdjgaards tankar om feministisk pedagogik, som utvecklats genom

kurser i kviunordrelgen i X8penhamn,

Kvinnohdgskolepruppens protokoll

Vi lHdste igenom samtliga protokoll frén starten och framdt. Det visade sig att
minga seminarier om feministisk pedagogik inte var protokollfdrda, och att de
diskussionsprotokoll som fanng inte var speaiellt ugfdrliga, (Som bekant &dr det
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svdrt att skriva bra diskussionsprotokoll,) Li#sningen av protokollen gav mest
bekridftelse pé sfdant vi redan visste, vi hade ju varit med pé flera av diskus-

sionerna, och kom sjilva ihég mer av dem #n det som blivit skrivet,

Brev

Vi skrev till de drygt 60 kvinnor som varit kursledare pd Kvinnohdgskolan (bila-
ga 1) och her#ttade om syftet med vArt arbete. Vi bad om protokoll, anteckningar,
litteraturtips och 5-10 st8dord frdn var och en, som kvinnorna tyckte var vikti-
ga 1 anelysen av feministisk pedagogik. Tanken med st8dorden var att det skulle
vara et! enkelt sHtt for dem att bidra.

Vi fick 16 skriftliga svar och mdnga fler muntliga. Dessa innehsll stédord,
berdttelser, t#nkvirda frigor, protokell, Iitteraturtips och litteraturlistor
(se ovan). '

De stddord vi fick in innefattade "allt", och det fanns inte minga ord som var
lika. Vi grupperade orden efter liknande imnebdrd (bilaga 4) och anvinde dem
som férberedelse for intervjuerna, P& samma s#tt anviindes frdgor och berdttel-
ser, Frén Iva fick vi ett brev med frdgor, som vi tdnkte anvéinda i en intervju
med henne. D8 vi inte kunde hitta tid for en intervju med henne bad vi henne
att sjélv forstka formulera svar pd frdgorna, vilket hon gjorde skriftligt.
Tankar frén de brev vi fick finns med i avenittet om feministisk pedagogik pé

Kvinnohgskolan.

Intervijuer med kursiedare pd Kvinnohogskolan

Vi ville anviinda oss av feministiska metoder, som skulle skapa en sktiv process
mellan oss och véra delgivarinmor och bidra till en dkad medvetenhet hos béde
osg sjllva och dem, Vi ville frambringa kunskap som kvinnorna sjilva kunde
anvénda, Det var viktigt for oss att inte objektifiera vdra delgivarimnor,
eftersom objektifiering utgér en del av sjilva kvinnofdrerycket.

Uppslag och tankar kring arbetsséttetlhittade vi hos tvd kvinnoforskare,

Joan Acker och Joke Esseveld.(1982)

"I kvinnoforskningen forsbker vi skapa betingelser for att forsknings"objektet"
ska kunna delta 1 forskningsprocessen som ett aktivt subjekt. Forskningsproces-
sen blir en dialog mellan forskaren och de(n) utforskade; ett f8rsdk att ut-
forsks och klargbra det aktuella diskussionstemat, och utveckla och utvidga for-
stfelse; bAda forutsitts vara individer som reflekterar sin erfarenhet och &r

i sténd att formedla sina reflektioner. Detta ligger i sakens natur; varken
forskarens eller forskningsdeltagarens subjektivitet kan elimineras frén forsk-
ningsprocessen.” ",.. forskning som har som mdl att verka frigbrande, fér inte
efterhand utveckls sig till en ny fortryckarmekanism, Men detta mdl leder till
ett motsi#gande forh&llande; till slut mdste forskaren objektifiera de utforska-
des erfarenheter, hon miste SversHtta denna erfarenhet till mer abstrakta och
generella begrepp vl det ska kéfijita 411 stnd eil analys som forbinder indivi-
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den med de processer som forldper utanfor hennes omedelbara sociala omgivningar.
Fértingligandet skulle kunna vara minimalt och frigéringsmilet skulle kunns
~ fridmjas om bade forskare och den utforskade kunde delta i1 forskningsprocessen..
Men detta &r inte mojligt eftersom forutsittningen for ett sddant medverkande
dr en viss grad av gemensamt intresse; ideclogi och sprék hos forskaren och del-
tagaren,. Aven med en viss grad av gemensamma iniressen existerar fortfarande
problem av praktisk natur... Det dr omdjligt att helt eliminera fortingligan-
det, ett moment av fSrtingligande &r niérvarande i all samhiillsforskning och kan
inte utrotas genom att skapa illusionen av att det inte existerar ndgra som
helst relationer mellan forskaren och forskningsobjektet." (a.a., s 61-62)

Vad innebar detta for vért arbete?

Vi inség att det var en foérdel att vi Hgde bdde ett gemensamt intresse, ett
gemensamt sprék och en gemensam ideologi med de kvinnor vars erfarenheter vi
ville utforska, Vi hade ocksd gemensamma erfarenheter med dem, Dstta gjorde
att vi skulle kunna 18ta delgivarinnorna medverka i stor utstrdckning i forsk-

ningsprocessen,
Dock var vi medvetna om att det slutgiltipa ansvaret fér resultatet méste ligga

hos oss sjdlva, .

Vi inség ocksd att det kunde ligga problem 4 den ndra vérdegemenskapen, Det
fanns en risk att vi skulle tro att vi hade samma utgdngspunkter som de in-
tervjuade, men att det i sjHlva verket inte var sf., I det sdg vi en risk att
projicera vdra egna tankar pd den andra och en sv8righet att distansera sig

for att kunna se och acceptera olikheter, Det fanns ockséd en risk att .de person-
liga relatiomerna mellan intervjuare och intervjuad skulle pdverka resultatot,
utan att vi mirkte det. Vi menar att det b#sta sidttet att hantera dessa problem

dr att stlndigt gbra sig medveten om dem.,

Intervijuer med varann:

Vi skulle bbrja med att intervijua varaﬁdra, for att vi ville formulera véra
egna erfarenheter i samma ‘form som de Bvriga delgivarinnornas. P4 sd vis
skulle vi bli klarare 8ver vdr egen forstdelse, och ldttare kunna se likhe-
‘ter-och skillnader mellan véra egna tankar och deras. Genom dessa intervjuer
skulle vi ocked kunna prova och foérbittra vArt siitt att intervjua och .dérige-
nom eliminera ndgra av de problem som skulle kunna uppstd i kommande intervju-

situationer,

Urval: Vi hade bestdmt att 8 intervjuer var en rimlig arbetsinsats som skulle
ge ett tillrdckligt stort material fior bearbétning. Frén borjan hade vi ténkt
oss att gdra bdde ledarintervjuer och deltagarintervjuer, men det begrénsade
antalet intervjuer gjorde att vi valde att avgriinsa oss och koncentrera oss
pd ledarperspektivet., Genom detta skulle vi g& miste om att f& en utvérdering
av hur myckel’ av ledarnas intentioner som gick fram till deltagarna. Alterna—
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tivet hade varit att gbra fa intervjuer av varje typ, vilket vi bedbtmde som ett

simre alternativ,

Vi hade 60 kvimnor att vilja mellan och vi kinde semtliga mer eller mindre.

Vi ville att de kvinnor vi valde skulle ha varit bdde deltagare och ledare pd

Kvinnohtgskelan., Det skulle vara kvinnor som verit med flera &r och dirfér haft

méjlighet att prova sina idéer och omarbeta dem utifrdn sina erfarenheter.

De skulle ha deltagit aktivt i Kvinnohdgskolegruppens mbten, Vi ville ocks#

ha en bredd i urvalet av kurser. Slutligen vigleddes vi ocksd delvis av vilka

kvinnor som sjflva visade intresse av att bli intervjuade,

Det slutliga urvalet bestod av 14 kvinnor:

Intervju 1. Karin §; ledare astrologikurs ~ 83

Intervju 2, Gull, ledare sjdlvfbrsvar -82, feminism och socialism - 83, astro-
logi~ 84, /

Intervju 3. Lena, musikkurs - 81, Ord,1jud, tystnad - 82, Sykurs fér slsjdha-
tare - 83, astrologi - 84

Interviu 4. Ammi, ledare sykurs for sléjdhatare - 83

Intervju 5, Meta och Annika, ledare musikkurs - 84, Meta ledare musik - 83

Intervju 6, Catharina, Ingela, Karin A, Kristina och Majan, ledare fér feminis-
tiskt sjdlvfdrsvar - 82, - 83, -~ 84

Intervju 7. Anna Pia och Kerstin, ledare Kvinnolitteratur - 83, Kvinnor skri-
ver ~ 84, AP #ven ledare drama - 81

Intervju 8, Iréne, ledare for kursen Feministisk Pedagogik pd Kvindehdjskolen i
Danmark - 82,

Ndstan alla intervjwade hax varit deltagare pd kurser pd& Kvinnohbgskolan och

alla #r aktiva medlemmar i Kvinnhdgskolegruppen.

Intervjuernas uppléggning: Intervijuerna var ostrukturerade, Tanken bakom det
var att de intervjuade skulle prata om det som var viktigt for dem och inte bli

inriktade pé att bara besvara vdra frégor.

Men vi hade #ndd en viss struktur. Vi bdrjade intervjuerna med att be dem be-
rétta om kurserna, Vi stéillde £81jdfragor om syftet. Utifrén det dom beridttat
frdgade vi vad som kunde vara feministisk pedagogik i det. Vi frégade hur ar-
betsformerna sdg ut rent konkret, De flesta av vAra frégor var f#ljdfrédgor

om vilka tankar som legat bakom, alltsé syftet med den ena eller andra arbets-
formen, och hur resultatet blev, Vi frdgade ocksd om presentationen av dessa
pé& kursen, alltsd hur mycket av de bakomliggande tankarna som kursledarna gdtt
ut med. P8 slutet bad vi dem knyta ihop vad feministisk pedagogik kan vara,

I ett par av intervjuerna forstkte vi oss pd en annan uppléggning, att borja
direkt med att frdga vad feministisk pedagoglk #r, men detta frigesHtt Overgav
vi igen eftersom frdgan visade sig for svér att besvara,

Under intervjuerna var vi framforallt aktiva lyssnare. Ofta blev véra frégor
besvarade utan att vi behdvde formulers dem f8rst.
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Fem kvinnor intervjuades en och en och tre av intervjuerns var gruppintervjuer,
De kvinnor som intervjuades i grupp hade varit kursledare tillsammans, Det
visade sig att intervjuerna blev bsttre for varje intervju vi genomforde,

Ddt visade sig ocksd att gruppintervjun hade flera férdelar,

Kvinnorna, som var vana att arbeta i grupp, lyssnade aktivt till varandra,

gav varandra st8d att formulera sina synpunkter och stdllde £61jdfrdgor till
varann. Dérigenom tog de sjdlva Sver intervjuarrollen, Detta var mest tydligt

i sjélvforsvarsgruppen, som ocksd #Hr den grupp som fungerat léngst tillsammans

s0m grupp.

Pralctiskt utférandet Intervjuerans lidngd var 90-180 min, Samtliga intervjuer

bandades och skreva ut ordagrant.
90 minuter kom bort fére utskrift, 45 minuter frén intervjun med Ammi och

45 minuter frén intervjun med Meta och Annika. Dessa har kompletterats skrift-

ligt 1 efterhand.

Bearbetning av intervjuerna: Forsta steget var att ta fram var tonvikten 1ag
i varje intervju, Vi st#llde oss frdgorna: Vad plockar den hdr kvinnan spon-
tant fram som utmiirkande for feministisk pedagogik? Finns det ndgot hon stén-

digt aterkommer till under intervjun?

Ddrefter ldste vi om intervjuerna och skrev ner nyckelord pa hela innehdilet i
varje intervju. Dessa nyckelord' sorterades sedan i grupper. I dessa plockade
vi ocksd in "stédorden™ och Svrigt material frén breven.

Utifrdn dessa bdda steg véxte en struktur fram for hur vi skulle presentersa
meterialet. Vi lét alltsd materialeté innehdll bestdmma hur strukturen skulle
se ut, Materialet om feministisk pedagogik p& Kvinnohdgskolan presenteras un-
der fyra huvudrubriker: Ideologi, Miljon, Syftem och mél, Arbetsmotoder.
Interviun med Iréne véllade oss till att bbrja med problem att trénga in i,
Det var svlrt att f£6lja trddarna i samtalet, Vi prévade att lisa intervjun

och hoppa 6ver allt vi sjilva sade och att inte fi#sta sd stor vikt vid det som
var direkta svar pd véra frégor. D3 blev det klart f6r oss att Iréne digukutara—
de utifrdn ett deltagarperepektiv pd feministisk pedagogik, medan vi sjélva
varit helt upptagna av ledarperspektivet. Nir vi insett detta var det inte .
ldngre svdrt att folja tradarna.

Denng intervju redovisas 1 avsnittet om den pedagogiska utvecklingen pd danska

Kvindehdjskolen.

Mtte med delgivarinnorna

En férsta version av uppsatsen skickades tillsammans med ett brev (bilaga 2)
till samtliga kvinnor som deltagit i intervjuerna och till Eva, som intervjuat
sig sjdlv breviedes. Kvinnorna uppmanades att t#nka pd f8ljande punkter under
ldsningen:

"1) Uppldgsiinpen av helheten
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2) Upplaggningen av avsnittet om Kvinnohdgskolan

3) Rédnner du igen dig i citaten?
4) Var det ndgot viktigt du sa som vi har missat, eller ndgot du vill tilldgga?

5} Vad ska vi ta med i en sammanfattning av feministisk pedagogik?

Kvinnorna samlades till ett mite, Detta hade flera syften. Vi ville gora del-
givariqnorha delaktiga 1 arbetet genom att ta emot respons pd det vi skrivit,

Vi s88g vért arbete som ett utkast som vi skulle arbeta med tillsammans under md-
tet. Vi hade delgivit dem det vi kommit fram till, Nu skulle vi fA veta vad

dom tyckte var bra och vad dom ville #ndra pd och hur det skulle se ut.

Det vetenskaplipa syftet med mbtet var att vi ville kolla upp om vi uppfattat
vad dom sa i intervjuernas eller om vi trots allt projicerat vdra egna tankar
pd dem och bara anvéint deras citat for att belyéa véra agna tankar.

Det politiska syftet var att vi ville ta fram kunskap som kunde anvéndas av
delgivarinnorna., Ddrfoér var det viktigt att dom deltog i arbetet i sd stor ut-
stréckning som mdjligt, dve att vi arbetade pd ett feministiskt sitt med en-

fortlépande dialog. Arbetsprocessen skulle vara medvetandehdjande for bide oss
gjélva och delgivarinnorna. Det var ocksd viktigt att ta reda pd om vi presente-
rade kunskapen pd ett sddant sHtt att den nddde fram till dem,

Vart personliga syfte var att f£& kinsloméissig respons och en trygghet i att

vi dr fler gom gor det h#r jobbet tillsammans.

12 kvinnor deltog i motet. Fdrst presenterade vi kort vAr uppliggning av upp~
satsen och mbtet, Direfter hade vi en runda dér var och gav sin respons i gro-
va drag., Sedan arbetade vi 1 tvd grupper dir vi gick ndrmare in pé innehéllet.
Grupperna tog fram konkreta forslag som sedan presenterades for alla, Béda
grupperna hade arbetat med punkterna'1—4 (8e ovén).

Métet var upplyftande och gav nya tankar till oss alla, Delgivarinnorna gav

forslag om ett mote till.

Omarbetning av materialet

I stort sett verkade vi ha fatt med det viktigaste ur materialet, Vi fick fors-
lag pd en del kompletteringar och omskrivningar som vi tagit 311 -oss. Den vik—
tigaste synpunkten var att vi skulle forklara tydligare hur vi ténkt, varfir

vi tegit med de ollka delarns och varfdr de kom i den ordning de gjorde.

‘Det som efterlystes var mera hjlp med hur man skulle liss materialet, Det
handlade alltsd om presentationen av det vi kommit fram till.

Ett forslag att gora om hela strukturen och ta vdr utglngspunkt i Kvirnohig-
skolan forkastades. Diremot har vi lagt négot stdrre tonvikt pd Kvinnohdgsko-
len i inledningen och bakgrundsavsnittet #n vad vi gjort frén bdrjan. Denna
fordndring 1 presentationen stémmer med hur vi sjdlva tHnkt under arhetets
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géng, men missat att formedla,

Mote med delgivarinnor 11

Ett nytt mtte planerades med de kvinnor som var intresserade av att fortsiitta
delta i vlrt arbete (Bilaga 3) Innan detts skulle alla ha f4tt del av den omar-
betade texten, Texten kunde nu anses ganska fdrdig, och mbtet skulle i fbérsta
hend arbeta med att semmanfatta och dra slutsatser ur materialet. Vér tanke

var att tolkningsarbetet skulle bdde underléttas och breddas om vi var flera om
det, Vi ville ocksé ge dem som var intresserade mgjlighet att delta sd léngt
som mbjligt, Slutligen var vi beredda att te emot synpunkter pd innehdllet,

men inte att glra ndgra fler stora omarbetningar.

Under mbtet fick vi synpunkter pd de ryskrivne avsnitten, fremfdr allt vad gdll-
de sprdket i vissa avsnitt och preciseringen i véra definitioner., Vi har slipat
ytterligare pd dessa. En kvinna var kritisk mwot historieavsnittets omfattning
och ytlighet, Vi valde att 13ta det kvarstd och att tydligare motivera vér upp-
ldggning. Vi fick ocks& synpunkter som varit till hjélp n#r vi skulle formilera

slutsatser,
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RESULTAT
VAD AR FEMINISTISK, PEDAGOGIK ¢

o ~
I det £61jande kommer vi att beskriva feministisk pedagogik, sdsom den utdvas
och diskuterats p& olika h811. Det &r svdrt att bestdmma var en feministisk
pedagogik forst tog form. Vi startar pd Kvimnliga Medborgarskolan vid Fogelstad,
ddrfoér att i det vi har 1list om Fogelstadskolan har vi funnit mdnga pedagogiska

tankegéngar och arbetssitt som uttrycker en feministisk medvetenhet,

KVINNLIGA MEDBORGARSKOLAN VID FOGELSTAD—~
BORJAN TILL £N FEMIN ISTISK PEDAGOSIK, 4

Den Kvinuliga Medborgdrskolan vid Fogelstad -uppsted utifrén ett direkt behov
av att hoja kvinnors medvetenhet. Kvinnorna hade fétt rgstrétt, men denna re-
form hade inte gett upphov till ndgra mirkbarva politiska resultat,"Det fordras
nt av oss att vi ska utbva den - och samtidigt lira oss att utdva den slger

Eligabeth Tamm vid skolans invigning.

Fopelstadskolans mdlsHttning och ideolopi

NSjdlva lésenordet fbr skolans arbete formulerades: Skolan vili ge sitt bidrag
i arbetet for att bakom vArt medborgarskap mitte std sjdlvsténdiga och ansvars-

fyilda mdnniskor.
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Den vill l#dgga undervisning och studiearbete sa, att samband vinnes mellan han-
dens, hjdrnans och hjértats arbete, mellan hemmets virld och samhdllets, mellan
den enskilde och det allminna." (Heérmelin i Fogelstad-férbundet 1925-1975, 1976,
s 10)

Skildringarna frén skolan handlar mycket om dess anda och stémning, och fast
det knappast uttalas, #r det litt att forstd betydelsen av stt det var ett
kvinpnokollektiv, Lena Eskilsson (1984), idéhistoriker i Umed, beskriver Fogel-
stads ideologi som en Kvinnlig Medborgarskolas, med betoning pd bdda orden.

Pet kvinnlighetsbegrepp Fogelstad stod fér var inte Ellen Keys “samhdllsmoder—
lighet". Det var en mer férutsHttningsls kvinnlighet, som byggde pd férverk-
ligandet av de enskilda kvinnornas f8rmdgor, vilket skulle kunna ge o#indliga
variatichets . D&t handlade om det kvinnliga véxandet.

Medborgarskapet handlade om. kvinnornas deltagande i samhdllslivet. Kvinnorna
skulle bli de nye medborgarna.

I skolans visen. ingick att den inte skulle styra i vilken riktning de frigjorda

krafterna skulle verka, Kvinnor skulle métas dver klass- och partigrinser.

Skolan skulle vara "en fristad, ett lufthdl i denna vérld av isolering bakom
skiljande murar... s8 att man om mHjligt diir skulle kunna dra ett djupt och
fritt andetag endast och allenast 1 egemskap av minniska-medborgare". (Herme~
lin i Bjbrkman— Goldsmith, 1956, s 203)

P& skolan skulle visionen av det nya samhdllet forverkligas - den forverkligade
demokratin, Just kvinnorna hade m&jlighet att genomféra detta nya samhiille.

De var #nnu ofbrstdrda av det politiska systemet och hade inte hunnit bli de-

moraliserade, Ddrfor skulle de kunna fdrandra mycket i samhéllet,

Till Kvinnliga Medborgarskolan kom kvinnor for att £3 verktygen 1 h#dnderna.
Alla &mnen var underordnade det Overgripande syftet.

En antydan ,till politiskt program finns 1 skolans fdreldsningar:

-Att forbHttra kvinnans stdllning 1 samhdllet

~Jordfragan, ddr godsdgarinnan Elisabeth Tamm forde fram den radikala synen
att jord inte skulle #gas

~Freden, dir gruppen stod foér en radikalpacifistisk hdllining, att det &r varje
lands och varje enskild persons ansvar att ta stéllning fir nedrustning
~Skolan, ddr gruppen féretriddde reformpedagoglska idéer, att skolans mil var
att utbilda sjdlvstéindiga personer som kan védxa och ta stdllning

~Demokrati: kan ej foérverkligas med en parlamentarism som bygger pd partisystem,
demokratins rdddning skulle vara det kvinnliga engagemaﬁget 1 politiken
~Hygien: samhdlleldig hygien som tog upp saemhdllets organisation, arbetsmiljon,
bostadsbyggande, och personlig hyglen som vitaminernas betydelse, klddsel och

motion. (Liskilssown, 1984, Péredrag)
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En del av pedagogiken var skolans stmosfér. Den har ofta omvittnats som en
fristad eller en tilldtende miljé. Denna miljoé skapades sikert dels genom en
medveten instéllning fraAn skolledningen att uppmuntra kyvinnors sjélvsténdiga ut-
veckling och se olikheter som en tillgéng, och dels genom att skolan i praktiken
var en ren kvinnomiljo, Visserligen fOrekom manliga gistforeléisare och géster

pé skolan ibland, men Fogelstad var #nd& en Kvinnlig Medborgarskola.

Fogelstadfirbundet

Att kvinnor frén skilda arbetsomrdden, samhdllsklasser och av olika d&skddningar
mottes och tillsammans skapade och levandegjorde sina kunskaper gav en stark
gemenskap mellan kvinnorna pa skelan, Denna gemenskap resulterade i att kvinnor-
na startade Fogelstadfdrbundet efter forsta varkursen 1925,

"Den gemenskap forbundet #r. ett uttryck f6r méste f61jaktligen sbkas bortom
dagspolitiken,' (llermelin i Fogelstad, 1935, s 7)

Honorine -~ det levande ordets pedagog

Men hur skulle d& detta ldrande gd till? Skolan hade tvé fasta l#rare, Honorine
Hermelin och Ebba Holgersson, Var for sig representerade de viktiga delar av

skolans pedagogik.

Honorine Hermelin var skolans rektor. Hon undervisade i historia, som var ett
‘av skolans huvudémnen, Hennes mdl var fostran till demokrati, och i sina ftre-
ldsningsserier lade hon tonvikten vid demokratin i det gamla Grekland och vid
parlamentarismens framvixt i Furopa. "Rektor Hermelin gav perspektiv péd histo-
rien" var ett 4terkommande omdome fradn kursdeltagarhdll, (Kjellgren, 1973,

s 8) Fér Honorine var pedagogik en del av en hel livséskadning, Pedagogik in-
nebar konsten att’ hos varje ménniska-medborgare locka fram och stimulera férmé-
gan att kinna, se och reagera i liyvets alla skeden, (Eskilsson 1984, s 10)

Hon hade fatt sin skolning inom flickskoleviirlden vid Anna Sandstrims semina-
rium, dér hon forst var elev och senare ldrare i1 8 dr., Hon var liksom flera
flickskoleldrarinnor engagerad inom Pedagogiska Sdllskapet i Stockholm. Ef-
tersom flickskolan stod fri frén statlig styrning hade en reformpedagogisk tra-
dition kunnat utvecklas hér, Viktiga idéer var inriktningen pd eleven ~ indivi-
den, kunskap formedlad genom en personlighet, betoningen av kiinslan och fanta-
sin och realism i tndervisningen. (ibid)

Vid Anna Sandstroms 60-drsdag skrev Honorine en hyllningsartikel till henne i
Verdandi. Hon tog fasta p8 Annas formiga att gbra orden levande, men hon menade
ocksd att detta dr en formiga som vi kan liira oss:!

“Nu #r det min Svertygelse, att #r den vanskliga uppgiften min stt 'ge kunskaper'
och kunskapsformégs &t barn eller vuxna miwniskor, s méste dob ske genon le-
vande ord, om det i ndgon mén skall bliva sédant, att det ej av mott och mal
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forstoras - lika visst smmlevande viljeimpulser kunna skapas blott av levande
vilja. Vad skall jag gira, om jag ej #ir pedagogen av Guds ndde? Jag méste stka
de levande orden," (ibid, not 31) ,

P4 Fogelstad praktiserade hon helt och hallet det levande ordets pedagogik. Inga
1arob6ckgr anvéindes utan all undervisning byggde p8 muntliga framst#llningar.
Kunskapen miste gdras levande genom den personligs férmedlingen. Men det var
inte bara lérarna som skulle anvéinda det levande ordet,.Bleverna skulle lira
slg att sjiilva hdlla féredrag. Ett viktigt inslag var hér de s k hembygdsaft-
narna. Under dessa fick alla kvinnor nigon gdng hdlla foredrag., Och hér kommer
en annan viktig princip fram, utgdngspunkten i den egna erfarenheten, Det hiinde
ofta att kvinnor inté tyckte att de hade ndgot att prata om., "Inte har jag nd-
got att berdtta som kan intressera er." De mottes av uppmaningen: “Beri#tta
négot om ditt liv. Det &r det vi #r intresserade av." Varje kvinna miste inse
att hon &r unik, och om hon inte berdttade om sina erfarenheter s8 skulle de
andra gd miste om ndgot.  (Larsson, 1984, Foredrag) '
Fogelstadelever tycks minnas Honorine som den stora pedagogen, en kvinne som
anvénde hela sin personlighet i undervisningen, en forebild som phverkade ele-

verna .att utveckla gin personlighet.

Ebba - rollspelspedagogen

Ebba Holgersson var skolans andra fasta ldrare. Hennes #mne var medborgarkunskap,
vilket innebar kunskap om lagar, kommunal férvaltning, mbtesteknik, redskap
som kvinnorna behdvde fér att de skulle kunna pdverka samh#llsutvecklingen,

Hon betonade ofta vikten av samarbete:
"Frimodighet och samarbetsvilja #r bland de dyrbaraste virdena i livet, Men

vir tid lider brist pd detta, Kulturen lider hdrdast av bristsjukdomerna, En-

bart frimodiglet vissnar och dor om det ej finns samarbetsvilja, I Vidsterlan-
det #r vi stolta Bver individualismen, men denna har betydelse endast d&r den
ir en utstrdlning som sammanstrdlar med andra.! (Fogelstad-forbundet 1925-1975,
1976, s 150)

Ebba hade 14ng erfarenhet av kommunalpolitiskt arbete i sin hemkommun i Ble~
kinge, och det sades att det hon inte kinde till om lagar och fdérvaltning,

det var inte vért att veta. Hennes undervisning byggde pd forelésningar och
praktiska tilléimpningar. Hon omn#imns inte s8 ofta som personlighet, men desto
oftare talar gamla elever om den verksamhet som honi var upphovskvinnan till och
den kunskap som hon férmedlat,

Ett av hennes pedagogiska redskap var fantasikommunen Komtemdtta. Nér en kurs

pa Yogelstad pégdtt ndgra dagar blev alla kvinnorna mantalsskrivna i samhdl-

let Komtemdtta.Var och en fick ett namn, en titel, familjférhdllanden och

politisk tillhdrighet i kommunen, Ebba delade ut reollerna efter kursdeltsgarnas
egenart., Ofta fick de roller som var motsatta deras egen politiska Askdduning
och vardagsliy, Kofitemdtta var hdgot fier Hn ett vanligt rollspel. Semhillet
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levde sitt eget liv vid sidan av det Ovriga livet péd Fogelstad och kursdeltagar-
na bibeh$ll sin dubbelidentitet kurstiden ut, Dess medlemmar fattade kommunal-
politiska beslut, skrev motioner, genomforde valrtrelser, gav ut tidningar och
tidskrifter som Komtemdttakuriren och tidskriften.Léngsikt och Niérsyn, och bil-
dade diverse fbéreningar.

Komtemdtta var pd en géng lek och ptérsta allvar. En bild frén riksdagsmanna-
valet 1932: Samtliga partier var representerade. Fotograf Gudrun Froste bom-
barderade menigheten med kommunistiska flygblad nedkastade fran en bjork i par-
ken, Hégern hade ett virdigt och stdtligt demonstrationstdg; en partipamp gick

i spetsen bidrande lagboken och pd en fosterlindsk melodi sjgng man en séng om
kvinnan vid husliga hdrden, Valet firrattades med alltigenom lagliga valsed-

lar och r&sterna réknades med stor noggrannhet.

Xomtemétta kom att samtidigt fylla ménga olika funktioner. Dels var den ett
forum att Gva sig i medborgarskap, fatta politiska beslut och ta ansvar for

dess konsekvenser for minniskor. Kvinnorna trinade sig 1 att £61ja mitestek-
niska regler, uttrycka sig och argumentera fér-sin sténdpunkt.

Men Komtemdtts hade ocksd en psykologisk betydelse. Den nya identiteten gav

de tillbakadragna ett podium dir de vAgade upptrédda. Komtemdttarollen hjdlpte
kvinnorna att plocka fram sidor av sin personlighet som de inte végat Inte-
grera i sin vanliga identitet, Kvinnorna véixte in i den nya rollen och kunde se-
nare ilivet Atervéinda till den k#nsla som rollen gett dem, ndr de behdvde
sjdlvidrtroende, Elsa Holm ger ett exempel som belyser detta:

"Bn Fogelstadforbundare blev en géng for lénge sedan invald i Andra kemmaren.
Hon kinde pd den tiden, omtalar hon, en stark hiémmande blyghet vid tanken pé att
hon skulle yttra sig infor alla de kritiska politikerna i riksdagen, Men hon
fann en trollformel som gav henne mod och s#kerhet. Hon ténkte;. Jag &ér prosten

i Xomtemdtta." (Bjorkman-Goldsmith, 1956, s 130)

Dagsprotokollen

Under hela Fogelstads verksamhet foérdes dagsprotokoll, Uppgiften gick runt mel-
lan kursdeltagarna, Protokollen redogdr f8r innehdll i féreldsningar, diskus-
gioner och Yvriga aktiviteter. En del #ir kortfattat och sakligt utformade,
andra #r mer utférligt berdttande och ett #r skrivet pd vers. Protokollfiring
var en del av medborgarkunskapen, Ebba Holgersson férklarade uppgiften:

"Ett protokoll #r en sorts historieskrivming och bor vara en levande skildring
av vad som verkligen hént. Ett protokoll #r en férenings historia, En viktig
fgrutstttning f6r att man ska kunna skriva protokoll #r att lyssna och férstka
f4 med det v#sentliga s8 objektivt som mtjligt. Btt protokoll ska vara sakligt
och tydligt, Det kan vara kort och koncentrerat eller léngt och utfbrligt, bada
sdtten #r riktiga.., Dagsprotokoll, till exempel vid demnna kurs, bdr vara ett
koncentrat av vad som skett under dagen, referaten av lektionerna kan bli linga
eller korta, beroende pi vars och ens sdtt att uttrycka sig. Protokollet bor
vara s8 exakt gom nBjligt 1 de delar dHy man &terger det yttrade., Ett dagsprotokoll
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kan skrivas personligare #n andra protokoll. (Holgersson 1 Kjellgren, 1973,

s 23-24) Dagsprotokoll finns bevarade fré&n hela skolans verksamhetsperiod.
Trots att minga av kvinnorna var ovara att formulera sig #r protokollen mycket
vélskrivna, Kvinnorna verkar ha tagit uppgiften pd stort allvar. (Eskilssson,
1984, Foredrag)

Naturligtvis inneh8ll Fogelstads pedagogik ocksd drag som vi med vdr tids Sgon
inte skulle kalla feministiska. Skolan hade en hierarkisk uppbyggnad med klara
rollférdelningar mellan lidrare, gistfdreldsare och elever. Den starka -ldrar~
styrningen av undervisningen, det stora antalet forel#dsningar och den starka
tilltron till experter skulle vi siikert idag uppleva som paésivisérande former.
Men vi har valt att fokusera wppmérksamheten pi det som kunde leda framét i
utvecklandet av en feministisk pedagogik. Hos Fogelstad var det den personliga
kunskapsfdrmedlingen, betoningen av den egna erfarenheten, den praktiska till-
ldmpningen, utvecklandet av kvinnors sjdlvfdrtroende och den kvinnohistoriska

dokumentationen.
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DEN NYA KVINNORORELSENS ARBESMETODER.

Fogelstadskolan var ett tidigt’ experiment med att hitta former for att utveckla
kvinnors medvetenhet och ge kvinnor méjlighet att métas Hver klass- och parti-
grinser, Den nya kvinnordrelsen, som tog sin bérjan i USA pd 1960-talet, kom
med nya bidrag., Framfér allt var det ifrdgassttandet av auktoriteter och hierar—
kier som skilde den nya kvinnorérelsen frén den gamla. Ur detta utvecklades

nya arbetsformer med arbete i smd, sjﬁ1VSfyrande grupper. I detta avsnitt tar
vi upp tvé sddana arbetsformer. Den forsta och mest grundléggande ér den medve-
tandehd jande gruppen. Detta &ér en ledarlés grupp, dér alla kvinnor deltar pé
lika villker, Den andra formen #r en problemlfsande grupp, -radikalterapigrup-
pen, I radikalterapigruppen finne ledare, och kvinnorna arbetar med att gora
maktforhéllandena 1 pruppen synliga och utjimna dem s& ldngt det gér, Vi ser
dessa olika typer av grupper som tvé former av feministisk pedagogik.

Medvetardensjende. grupper gag z %

Ur kvinnordrelsens arbete har olika modeller for medvetandehdining  véxt fram.
Kvinnor har samlats i mindre grupper £&r att delge varandra sina erfarenheter,
stidja varandra och forstd och se att det privata 8r politiskt. Grupperna be-
némns omvaxlande med det amerikanska namnet Consiousnessraising (CR), det
svenska namnet medvetandetrining (MT) eller basgrupp. Consiousness-raising—
modellerna ska verka fér en kunskapsutveckling som ger kvinnor en sjdlvkinne-

dom och som f&r kvinnorna fram till kampen mot fdrtrycket.

Xathie Sarachilds modell
Vid kvinnokongressen i Chicago 1968 presenterade Kathie Sarachild en modell
for feministisk medvetandetréning och organisation. Hennes modell innehsll 8

olika faser:

1. Individuell sjdlvkinnedom och vittnesbérd

2. Relatering och generalisering av det individuella

3. Att bbrjs viga se

4. Att bdrja véga bearbeta sina erfarenheter med gruppen

5, Forstdelse for och utveckling av en radikalfeministisk teori

6. Tréning att organissra afidfs grupper
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7. Consiousness~-raising-aktioner
8. Organisering av nya grupper
Hennes syfte #r att f& kontakt med k#nslorna, "f&r kidnslorna leder oss till

handling'. (Agger, 1977, s 83 ff)

Free Space-modellen

Hennes modell kom att anviindas av Redstockings som vidareutvecklade den genom
bl a Pamela Allen. 1970 presenterade hon en ny modell som fick namnet Free
Space, (Hirdman et al, 1981, s 10) Allens mdl med CR #r att ge kyinnor en fri-
stad, dir de kan f& férst8else, inte bara om hur detta samhdlle fortrycker kvin~
nor, utan ocksd hur detta fdrtryck kan Svervinnas psykologiskt och socialt.
(ibid) Hon betonar att sjélvhat #r en form av internaliserat fortryck, och dér
f6r #r det viktigt att bearbeta detts penom de nivder modellen bestér av:

1. "Opening up" - kénslorna bearbetas. .

2. Y8haring" ~-erfarenheter bearbetas.

3. "Analyzing' - perspektivet pd samhd#llet utvecklas.

4, "Abstracting'” - en ny teori utvecklsas,

Modellen innehdiller inte praktiskt politiskt arbete.

"Radical feminists" anser att CR har tre huvudsyften:
1, Att radikalisera kvinnor s& att de deltar i aktioner som #r n#dviindiga for

att fordndra vart samhdille,
2, Att bryta ner murar mellan kvimnor som konkurrens och isolering och i stdl-

let uppmuntra till Sppen och #rlig kommunikation kvinnor emellan.
3, Att utveckla stolthet Sver att vara kvinna genom ldentifieringen med andra

kvinnor.

Kvinnocentrums medvetandetrining

Utifran dessa tre punkter pjordes en modell som de kallade “Introduktion till
medvetandetrining®, Denna modell har kommit att anvéndas av medvetandetrénings-

grupper (MT) i Sverige, bland annat pd Kvinnocentrum i Stockholm. Modellen dr
h#imtad ur uppsatsen Kvinnofrigdrelse, Hirdman et al, 1981,

"De riktlinjer modellen har #r: _
1, Vdlja ett #mne: t ex barndomens socialisering till kvinnorollen, puberte~

ten, den forsta sexuella erfaremheten som vuxen, utbildning, religion, onani,
abort, lesbianism, v&ldtakt, havandeskap och forlossning, skilsmédssa, &ldrande,
aktuella kvinnofrapor. Till dessa #mnen horde frégor som skulle besvaras, Amnet
valdes veckan fére sammankomsten s& att gruppmedlemmarna skulle hinna ténke

igenom det,
2. Tala i "Fundgdng" éller cirkel, som skulle befrimja atmosfdren av fristad

och skapa ett tryggt klimat,
3. Tala alltid i jepform, ubifrén egiy evfarenbeter och fOralk att inte genera-
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lisera, teoretisera eller abstrahera.

4. Avbryt aldrig den som talar., Alla fir tillfdlle att siga sitt,

5. Ifrdpastitt aldrig ndgon annans erfarenhet,

6. Undvik att ge rad,

7. Sammenfatta och dra slutsatser. Detta &r en av de viktigaste delarna i MT,
dérfor att det dr h#r man kan bdrja upptiéicka och avslsja kvinnofdrtryckets,

natur,

Gruppen &r ledarlés och bestdr av 8-12 kvinnor, Sammankomsten varar ca 3 tim-
mar. Det dr viktigt att alla fdr tid att tala, Man betonar ocksd 1 sin modell
att MT inte Hr ndgon terapi, och ddrfér har vissa rikt. tagits fram for
att inte gruppen ska glida in pd terapimetoder, #ven om den ibland kan fungera
terapeutiskt. Det priméra syftet #r alltsé inte att hitta 19sningar pd enskilda
personliga problem. Den &r ett redskap som ska hjdlpa kvinnor att se vérlden

med kritiska Sgon - att vdga se och ifrdgasitta "sjilvklarheter",

Dangke rddstrdmpernes basisgruppemodell

I Danmark vdxte en basgruppsmodell fram i bSrjan av 1970-talet. Den hade tvé
syften, Ett kortsiktigt syfte som var att 1Htta och lindra kvinnors problem som
de dintet ont anande hade hamnat i. Och ett l&ngsiktipt syfte att ge en djupafe
fbratéelsefor de politiska och sociala sammanhang som finns 1 varje kvinnas
liv. Det inneh&ll som tas upp i gruppen #r inom det privata omrddet, Def om~
fattar kvinnors arbete i hemmet, barnpassning, watlagning, stddning och ansva-
ret for familjens psykiska och fysiska trivsel, Rédstrumporna anser att allt
detta prat om det privata #r eti Qeliﬁiskt viktigt omrdde fbr kvinnor. "Det
viktigaste momentet verkar vara upptéckten av att individuella problem i stor

utstréckning ér gemensamma ,problem." (Agger, 1977, s 99 £f),

Introduktion

Nir en ny grupp startar presenterar sig kvinnorna for varandra genom att be-
rédtta och ge en bild av sig ‘sjilva. Detta framjar en trygg atmosfér i gruppen,

Rundor

Att alla i gruppen talar 1 tur och ordning utifrdn sig sjilv om olika dmnen som
tas upp i gruppen. Rundans syfte &r att allas &sikter ska komma fram, och att
alla har lika mycket plats att uttrycka sig. Nir diskussionen tappar trdden el-
ler blir £6r ensidig (att bara ndgra pratar) kan man begira en runda, som d&

#r redskapet till att komma vidare och f& ta del av allas tankar och vad var och

en vill just mu, (a.a., s 102 ff)

Sedan sist-runda

"Grunden £ill akE ha sedan sist-runda &r att vi alltid pratar sedan sist -
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bara utan att kalla det ndgot. Men om vi berdttar huller om buller, efter vem
som kommer férst, blir det sjdlvklart viktiga saker som inte komner med,"
(Jordemorpjecen, 1976, s 11)

I sedan sist-rundan berittar kvinnorna kort vad de upplevt sedan sist, Alla

far tid och plats att delge gruppen Sin.siﬁnesstﬁmning, sina kénslor och tankar.
Nér vi har fatt en mojlighet att berditta det som vi Hr som mest upptagna av

Just nu, sé'ﬁr det l&ttare f6r alla att delta helt och fullt i gruppens gemen-
samma arbete. Sedan sist-rundan ger ocksd alla m8jlighet att félja med i varand-

ras liv,

Dagordning, protokoll och tidsansvarig

Att géra upp en dagordning dr viktigi for att inte tappa'bort viktiga punkter
som ska tas upp och att atmosféren i gruppen blir arbetsorienterad. fn proto-
kollansvarig utses alltid i gruppen och detta arbete v&xlas mellan kvinnorna.
Det &r viktigt att producera tillsammans ~ att se vad som har sagts och gjorts
under sammankomsterna. Den kvinna som &r tidsansvarig hjdlper gruppen att

vara uppmidrksam p& t ex hur mycket rundatid som finns kvar £8r var och en,

Krdtik - sjdlvkritik

"Kritik - sjalvkritik betyder tvd sakRr: Att gruppen ska summera ihop de bra
saker som skett under kvdllen och att gruppen ska summera det diliga - och
begrunda dessa. -Som regel tror vi att det bara #r den ena halvan som ska sHgas
ndmligen den déliga. Det #r vi sA vana vid ~ att f& och ge negativ kritik. Nir
négon siiger sin ppenhjértliga mening, &r den s#llan positiv, I basgruppen
foratker vi arbeta med en annan form aQ kritik., Vi forsbker se till de saker
som stdrker oss allihop eller som 6deliigger for oss allihop, P& det sttet
blir kritik - sjélvkritik ett s#tt att utveckla vdr samvaro och politik.(a.a.,

s 14)

Séng och dans

"Syftet med sdng och dans #r att léra kdnna oss sjilva och varandra - nér vi
har sjungit tillsammans kan vi littare prata och arbeta ihop.™ (Agger, 1977,

g 108)

Basgruppens del i kvinnordrelsen

Varje mdnad séinder basgruppen en representant till ett koordinationsmtte. Dir
finns ocksd en intern tidning, dér grupperna kan kommunicera med varandra,

och dér protokollen frén ménadsmbtena publiceras., Di#r presenteras ocksd nésta
métes dagsordning sd att grupperna kan diskutera den, Genom sin representant kan
de p&verka manadsmdtena, Dessutom ingdr de flesta kvinnorna i basgrupperna ock-
ad 1 arbetsgrupper for t ex kvinnohys, for Femg-liégaer och Kvinnohd jskola och

for kvinnapolitiske aktioner,(a.a,, s 108)
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RedileMenpigruppen c‘?@ @ ?
Ett annat’ redskap som kvinnor anvéinder £8r att ta makten Sver sina liv #r prob-
lemldsningsgruppen, .
Hoogie Wyckoff (1977) sammanst#llde sina erfarenheter frén kvinnordrelsens med-
vetandehdjande grupper och psykiatyi och kallade modellen radikalpsykiatri. 1
Sverige anviéinder vi namnnet radikalterapi (RT). Denna modell vénder sig till

en terapeutisk grupp.som har som mdl att nd frigSrelse genom att bryts sin alie-
nation 1 samhdllet och i sitt eget liv..(a.a., s 11 £f)

I en RT-grupp finns en ledare som har huvudansvaret, Ledarnas frén olika grup-
per ingdr i ett aktivt utbildningskollektiv. Modellen utgdr frén att fortryek +
+ légner + isolering =~ alienation, Fér att bryta denna aliepation miste vi in-
gd 1 en frigorelseprocess. Dénna véxandeprocess sker bHst i en grupp dér jag
kan se samband mellan eget lidande och gemensamma problem, att de kommer frén
maktutovare, <

Frigérelseprocessen baseras pd handling 4 medvetenhety kontakt = frigbrelse.
GEnom handling ska jag kunna 6vervinna f6rtryck och borja fordndra mitt 1liv

pé det sitt jag onskar. Jag méste skaffa mig en medveltenhet for att avsloja
logner och skapa kontakt med andra for att £8 stdd och géra slut pd min isole-
ring. (a.a.,, & 30 ff)

7 eller 8 personer.triffas 2 timmar per vecka tillsammans med em ledare (och
en observatbr, som Hr under htbiidning) for att arbeta med problemldsning.

N#ir gruppen startar gdr alla igenom de gruppdverenskommelser som finns 1 ra-
dikalpsykiatrin, Gruppen strivar efter jéamlikhet .1 fréga om anstringningar och
réttigheter, Arbetssiittet #r samverkan, att tillgodose hela gruppens intres-
sen och inte bara vdra egna individuella behov. Samverkan och engagemang i he-
la gruppen ger oss en positiv anda, en trygghet., Att ldra sig uttrycka sina
behov "Vi ber om 100% av vad vi vill ha 100% av tiden.” Fér att detta ska
fungera méste det gﬁrés upp en dagordning vid varje sammankomst, Utifrdn sina
behov just d& bestimmer sig kvinnorna for hur mycket tid som ska vara heunnes
under sammankomsten. Alla tar delat ansvar for att jimka ithop tiden och se

till att var och en fér sin tid.

Efter dagordningen gér gruppen en gnabbrunda ~ hur jag mir just nu, om det &r
ndgot som ska tas upp i gruppen, t ex en outtalad aggression, Om det kommer
upp ndgot kort prbblem léser man det i snabbrundan innan man gdr in pé& kontrakt-

arbetet,
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Kontraktet #r viktigaste redskapet i problemlésningsgruppen - en klar, enkel
positiv forklaring pd vad gruppmedlemmen vill 8stadkomma under den tid hon &r
1 gruppen. lLedaren och de §vriga i 'gruppen méste uttrycka sitt gillande och sin
vilja att ta ansvaret f6r detta kontrakt. Kontraktet mdste uttrycka ndgot rea-
listiskt som kan utfbras, Ndr kontraktet &r skrivet hjdlps gruppen it att ldsa
kvinnans ﬁfoblem etappvis, Gruppen borjar med det som kvinnan sjdlv priorite-

rar, Hon forstker definiera det som besvéirar henne bdde in- och utvéndigt, att

ringa in problemet,

Hemlédxa #r en uppgift som har samband med kontraktet och som ska utforas under

vackan.,

Att stélls frdgor: Att léra sig stiélla fr8gor som ger feedback pd kvinnans kidns-

lor och tankar, Fréga henne vad hon vill ha.

Att underlécta grupparbetet: Nagra i gruppen hjdlps &t att Ygenomfdra" dagord-
ningen, gdra kvinnorna medvetna om tiden, att férsiktigt tala om att det #r fem

minuter kvar pd din tid,

Supt fornuft anviinds till problemldsningsredskap., Malet #r att skapa en prak-

tisk teorl som vem som helst kan forstd, anvinda och férklara,

Intuition: Tillsammans med sunda férnuftet anvinder vi intuitionen som #r vart

undermedvetna instinktiva vetande,

Uppriktighet: Att tala "rakt", inte 1juga, undanhdlla uppgifter eller att ha
hemligheter £6r gruppen, Systerskap &r uppriktighet. Vi ska rapportera oum véra
k#nslor pd ett rationellt sitt ~ mdlet &r att ge information om vdra kénslor
och inte att £f4 ett emotionellt utlopp..Vi ska anvidnda jag-meningar i stéllet
for du-meningar, att bara uttrycka sin egen ki#ndla och wpplevelse.

Att vdga uttrycka en outtalad aggression utan att £& ett svar tiilbaka som

#r férsvarvande eller som sHger att jag har fel. Att ta upp paranoida fantasier
som kan vara bide bisarra och felaktiga men &ndd innehdller ett korn av san-.

ning som ger bekridftelse av k#nslan,

Smekningar och stdd: Att ge varandra ett positivt kéirleksfullt stéd. Att ge en-
skilda kvinnor 1 gruppen tillételse att gora det hon vill just nu for att kunna
tillfresstiilla sina behov 1 sitt kontrakt. Beskydd: Att finnas till hands nér
ndgon bryter sitt "livsmanuskript! och Xraft: att ge mitt 100%Z-iga stdd,

Viktiga seker att téinka pd i kontraktarbetet &r att inte rddda - att gira mer
for ndgon angan Hh vad hon gir for sig sjilv eller att gra mera £Ur ndgon #n
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vad jag sjdlv vill, Att vi inte ska leva 8t vsrandra. Raddningar ger skuldkdns-
lor bdde for réddare och for den som blir réddad (offer). "Offret kan bli agg—~
regsivt ~ att alltid bli omhﬁnderéagen. Rédddaren kan k#nna sig otnyttjad,

I denna kénsla kan r#ddaren pendla Gver till att bli en antirliddare, att vara
sa noga mgd att inte rddda att man 1 stéllet krdver av andra att gdra mer #n
halva jobbet. Grogrunden f£&r r#ddningsspelet finns i kérnfasmiljen. For&ldrar- -
na ldr sina barn att de inte klarar av ndgonting. (a.a., s 88 ff)

Att inte anvinda maktspel, t ex att hota ndgon med att sHga: Om du inte gér som
Jag vill sé gér jag. Jag ska ocksé ldra mig kéinna igen de maktspel jag brukar
hamna i, Maktspel kan ocksd vara mer subtilt, att hdja résten, tjura, rynks pa

pannan 0sv.

Ledarrollen: I RT-gruppen arbetar deltagarns utifrdn delat ansvar, men ledaren

i gruppen har ett huvudansvar. Tnligt HW mﬁst9 det alltid finnas en ledare i‘

en terapeucisk grupp, for att man arbetar med kdnslor som hor till svlra livs-
situwationer. Gruppmedlemmarna ska ha trygghet i att veta att det alltid finns
ndgon som kan ge stéd och beskydd i en svér situation,

Skillnaden méllan ledare och deltagare &r att ledaren inte har ett eget kontrakt

att arbeta med.

Maktut jémning: dr en metod fir att kompensera for ojdmlikheten mellan ledare
och deltagare 1 RT-gruppen, Ojémlikheten ligger i att det blir ett ensidigt
utlémnande av kdnslor, Ledaren har inget eget kontrakt att arbeta med, men £&r-
véintar sig att gruppmedlemmarna ska vara helt ppna. Detta kan ge kidnslan av
att ledaren alltid har lédget under kontroll, hennes personliga kraft mystifie-
ras, Att 18sa problemet med att ledaren har full "kontroll" och "kunskap"

om gina kénslor &r att ledaren ska goéra sig "verklig" genom att kortfattat

tala om sig sjdlv, och relatera till sina egna kinslor och tankar. (a.a.,

g 95 ff)




KVINNOKURSER

Den nya kvinnorérelsens arbetsformer och ideologi har legat till grund £8r ut~
formningen av kvinnokurser i minga l#nder.

Hésten 1980 holls ett fem dagar léngt seminarium "Women and Adult Education;
Learning New Roles for a Changing World" i Iissex 1 England, Till seminaret, som
arrangerats av European Bureau of Adult Education kom ca 75 kvinnokursanordnare
(ett 70-tel kvinnor och 4-5 mién) frén hela Europa. Seminariet hade en feminis-
tisk och antiauktoritdr mdlsfittning, och feministisk pedagogik ver en viktig del
av diskussionen. Till grund for diskussionen 1&g presentationer av ett 70-tal
kvinnokurser 1 olika lénder.

I en artikel om seminariet gdr Lilian Hultin en sammanfattning av feministisk-
Pedagogik: "De feministiska liroprocesserna mdste utgd frén kvinnors erfaren-
heter, vara mdlinriktade och konkreta och leda till handling," (Hultin i Folk-
hégskolan 2/81 s 50)

En liknande utgdngspunkt har Bente Rosenbeck t397?), som diskuterar m#l och in-
riktning £or kvinnokurser pd universitetet: \

"Kvinnostudierna miste knytas an till kvinnordrelsens 'pedagogiska' principer
omkring begreppet 'Upplevelsens politik' som betecknar en samhdllsanalys som
utgdr frén jaget. D&t personliga och det politiska smiilter samman pi sd vis

att upplevelsen av det egna fértrycket #r et medel f&r att utforska det totala
samhédlleliga fortrycket, som en produkt av det kapitalistiska samhillet,

Héri kunde ligga ansatser till en politiskt frigbrande pedagogik, vars mdl &r
att utveckla kritisk medvetenhet, som kan bli utgdngspunkt fér konkret politisk

handling." (a.a., s 348)

T janvari 1984 holls ett seminarium om "kvinnopedagogik" arrangerat av "Kvin-
der i Arbejde" under Danske Kvinders Nationalrdd. I detta seminarium deltog
undervisare pd daghdjskoler, kvindedaghgjskoler, kurscentra och andra kurser
£6r kvinnor, I inledningen till seminarierapporten Kvindepaedagogik (Skov
Jensen et al, 1983) definieras detta begrepp pd ett liknande shitt:

"De léroprocesser som kvinnopedagogiken bestdr av tar utpdngspunkt i kvinnors
egna upplevelser av sin situation. Dessa upplevelser bearbetas genom en gemen-
‘gam reflektion dver likheter och skillnader genom en koppling mellan enskilda
kvinnoupplevelser och den samhdllsbestdimda kbnsrollen, som kvinnor tilldelats
genom historien och som fortfarande hdller kvar kvimnor i en £6rtryckt still-
ning bade pd arbetsmarknaden, i familjen och 1 det offentliga livet.....
Kvinnopedagogiken har som mfl att frigbra kvinnorna frén fdrtrycket genom att
bygga upp sjdlviiliit, som gbr det mdjligt for kvinnorna att handla i Gverens-
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stémnelse med sina egna behov, och dérmed bli i sténd att ta beslut om sitt eget

tv," (a.a., & 14)

Kathy Higgins gjorde 1982 en intervjuunderstkning. med 10 engelska lirare for
kvinnokurser 1 regi av universitetet, lokala myndigheter, arbetarrirelsen,

kvinnordrelsen m £1, Hon fann att ella var eniga om att den personliga erfaren-
heten var viktig i 1l#roprocessen fast de anvinde den pd olika s#tt, Men for

samtliga var den en katalysator for okad medvetenhet och stérre engagemang 1
det diskuterade #mnet. (Higgings, 1982, s 92) Om handlingsaspekten siger hon:
"I ord syftade alla l#rarns till handling, men tonvikten 14g helt pi reflek-
tionsstadiet, och det fanns ingen direkt koppling mellan det och dérpd f£&ljan-

de handling." (a.a., é 94)

Att ta sin utgdngspunkt 1 kvinnors egha erfarenheter och bearbeta degsa erfaren-
heter i ndgon form av medvetandehtjande process som ska resultera i handling,.
detta Hr en gemensam grund i de kurser som kvinnor utarbetar fér kvinnor.

Detta #r en grund som kvinnokurserna har gemensam med kvinnordrelsens bvriga ar-
betsformer., Men hur ser den medvetandehdjande processen ut, och vilken slags
handling syftar den ti117 Ingdr den konkrets handlingen som en del i sjilva

kursen, eller &r den ett resultat som visar gsig utanfdr kursen?

Nagra kursexempel

"4 Second Chance for Women" (Southamptons universitet)

Kursen dr ettdrig och vénder sig rill kvisnor ur arbetarklasgenfor att ge dem

en chans att informera sig om vérlden ‘och i sin tur informera viirlden om sin
situation, Gruppen skall producera ett antal halvtimnesldnga radioprogram som
skall belysa problem de studerat. Kvinnorna stér sjdlva for programmen och
problemen belyses med fakta och intervjuer., Varje program siinds sedan pd bésta
lyssnartid &ver Southamptons lokalradio och f6ljs omedelbart upp av en halvtimme
"sppen kanal" d8 folk rihger in sina reaktioner och sina frégor. Kvinnogruppen

stdr ocksd for det inslaget.
Kvinnorna anvinder hela tiden sig sjdlva och sin egen situation i undervianingen,

Nér de sysslade med den sociala nedrustningen och kvinnorna var deras uppgift
att ta reda pd vad nedskdrningarna skulle inneb#ra for dem och f£&r kursen i
forts#ttningen., Deras vrede kanaliserades i form av olika aktioner! brev till
myndigheter, deltagande pd fackfbreningsmbten,

Undervisningen ¥8r i seminarieform och innehdllet &r aktuella samhallsfragor
som social nedrustning och kvinnor, véld och kvinnor, massmedia och kvinnor,
familjen och kvinnorna, kvinnchistoria etc,

Kvinnorna ldser vid universitetet en dag 1 veckan dd universitetet stér for
barnpassningen, Uvriga dagar har de tillgéng till lokalen och kan arbeta pd
egen hand eller i grupper. (Hultin i Folkhgskolan 2/81, & 49)
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Kurser f@r arbetslosa kvinnor (Le Havre, Frankrike)

Dessa kurser har som mdl att kvinnor ska hjdlpas 8t att te sig ur ett fortryckan-
de ekonomiskt beroende. Idén Hr att kvinnorna ska hjdlpas at att stka jobb.
Kursen &r sex veckor 1l8ng. I borjen ldser kvinnoina en allmiin samhi#llskurs, och
om kvinnans roll och kvinnors psyke. De har basgrupper och diskuterar mycket.
Efter en tid bdrjar de jobba 1 grupper om tre med att stka jobb. De gir studie-
bestk, pretar med fackliga foretridare och yrkeskvinnor frén olika omréden

och lidser tidningarnas platsannonser, Alla tre hjdlps &t att soka jobben, De
sOker samma jobb utan att firetaget vet om det. De tar kontakt var fér sig och
gér pd anstillningsintervjuer och utsitts for test av olika slag. Direfter
tréffas de och jdmfor sina erfarenheter. Jamfér vad han/hon sade till dem, hur
testfrdgorna var formulerade, vad intervjuaren egentligen var ute efter, Om
ndgon fér ett jobb diskuterar gruppen tillsammans om det dr ett lémpligt jobb.
Efter sex veckor har alla kvinnor pd kursen sékt ett tiotal jobb, sett en mingd
arbetsplatser, tr&ffat representanter for fack och féretag, skrivit ett otal
brev och meritférteckningar, avmystifierat anstéllningsproceduren - och ldrt
kd#nna varandra. Samtidigt har de fdtt en bild av sig sjdlva och sina m&jlighe~
ter. De som #nnu inte fatt jobb har en handlingsberedskap att fortsitta stkan-
det., Halva gruppen har nu arbete, 30% fortsdtter 1 olika utbildningar och 20%
fortsdtter leta efter jobb, (Hultin i1 Folkhogskolan 2/81, s 49-50)

Charlotte Bunchs kurser i feministisk teori

Charlotte Bunch #r amerikansk feminist .och leder kurser.i feninistisk teori

bdde pd universitetet och som workshops 1 kvinnordrelsen, Hon menar att kvinnor

beh&ver teorier for att kunna forstd och férindra verkligheten, Hon vill

uppmuntra kvinnor att téinka systematiskt om viirlden och producera meras teorier,

Samtidigt vill hon avmystifiera teori genom att visa satt teord ligger bakom

allt och inte bara finng i bocker. De flesta kvinnor ser pd teori som négot

© som #r fir svért for dem att forstd, ménar hon, Men om en teori Hr enkelt for-

melerad sd avfirdar de den med att det inte #r en riktig teori, Kvinnor tror

inte att deras egna tankar duger att bygga teorier pé.

I sina kurser anviédnder Bunch en modell bestdende av fyra delar for att be-

skriva vad en teori &r:

1. Beskrivning av det som existerar,

2, Analys av varftr den verkligheten existerar,

3. Vision - fiorutsigande av hur det borde vara., Att etablera principer och vér-
deringar. S#tta upp mdl,

4, Strategi. Hur kan man foréndra det som ér till vad det borde vara?

P& kurserna analyserar kvinnorns feministiska verk utifrén denna teorimodell.
De forstker besvara frdgorna: Hur beskriver denna forfattarinna verkligheten?

Vad har hofj £8F ahalys? Vision? Stvatepi?
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Men modellen kan ocksd anvéndas for att titta pA allt omkring oss, P4 kurserna
kan ocksd veckotidningar, tv-program, annonser analyserss utifr&n teorimodel-
len. Detta Hr ett sdtt att avmystifiera teorin och visa att teori ligger Lakom
allt, . '

P4 kurserna anviénds ocksdé rollspel. Var och en far en teoretisk utgdngspunkt

i en diskassion, S& far kvinnorna argumentera utifrdn denna sténdpunkt 1 en
diskussion dér de ska fatta ett praktiskt beslut, t ex om de ska ge ekonomiskt
stbd till den ena eller andra_aktiviteten.

Efterdt diskuterar kvinnorna varftr de menar att den ena eller andra politiska
sténdpunkten skulle leda till det ena eller andra beslutet.

Efter att ha studerat olika feministiska teorier nirmar sig kvinmorna teorin
frdn det andra hdllet. Gruppen f8r t ex ett bestd#mt problem att 1l8sa didr de

ska representera sina egna Asikter, T ex "St8djer du ett férslag om 18n for
hemarbete?" Efterdt diskuterar de vilka slutsatser och teorier de fann sig
sjllva anvinds for att komma fram till ett beslut.

Det &r viktigt att Svertyga eleverna om att det inte finns ndgon 1l8sning som #r
ritt eller fel. Akademiskt orienterade kvinnor forsbtker ofta ge “ritt svar”
till ldraren och politiskt inriktade kvinnor sSker "den korrekta linjen". S&-
dena instéliningar hdmmar det kreativa t#inkandet, Teorier utvecklas bland annat
med hjdlp ev tolkning, spekulation och fantasi. Dirfir forsbker Bunch vilja
problem dir det #r uppenbart att det inte finns nfigra riitta svar utan det géller
att vdlja mellan olika sitt att nérma sig problemet och mellan olika véirderingar,

(Bunch, 1979, s 7-19)

VYad dr feministisk pedagogik?

I diskussionen pd Essex-seminariet varnades det for den flora av "tillbaka-till-
~jobbet” kurser fér kvinnor som borjat breda ut sig, Utan ett feministiskt
perspektiv och en feministisk pedagogik leder de inte till frigorelse. (Hul-

tin i Folkhsgskelan 2/81, s 48)

Ledaren maste visa nycklarna

En viktig princip i feministisk pedagogik ér att pedagogen méste lémna ut
nycklarna till sin kunskap. (ibid) Charlotte Bunchs teorikurser #r ett exempel
pé hur det kan gd till, Nyckeln till hennes kunskap &r Férstdelsen av vad en
teori dr. Genom att lémna ut dessa nycklar avmystifierar hon sin egen kunskap,

och slépper ddrmed en stor del av den makt som ligper inbakad i l#&rarrollen.

I den ovan beskrivna kursen £or arbetsl&sa kvinnor skersamma sak. En nyckel-
kunskap dr hidr att forstd och avmystifiera hur anstillningsproceduren glr till.
P4 sé vis minskas arbetsgivarens maktivertamg (Fast relationen naturligtvis

fortfarande inte #r jamlik.)

Kvinnor miste fd ta ansvar

Det hiinder att kvinmor blir Yverbeskyddande mot varandra. Dettas 4r en Férléng-
ning av mamnd=tplien oeh frigor inte kraft, (ibid) Nir vi £Aue tidlpdng till
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nycklarna #r det viktigt stt vi fdr dra egna slutsatser och sjilva ts ansvar
fér léroprocessen. T ex bestémmer kvinnorna sjdlva i exemplet ovan vad som ska

ingé 1 radioprogrammen,

Liroprocessen bygger pd kyvinnors egna‘erfarenheter

Den kan bygga pd att kvinnor arbetar utifrdn sin egen livserfarenhet, som nir
kvinnorna i Southampton gdr radioprogram, eller den ken bygga pé att kvinnor
gbr nya erfarenheter, som nér kvinnorna i Le Havre stker jobb tillsamans och

diskuterar dessa erfarenheter.

Medvetandehtjning genom basgrupp

Kvinnor bearbetar sina erfarenheter tillsammans i basgrupper. (Jfr s 75-78

i detta arbete) I basgruppsarhetet 8r en viktig utgéngépunkt aﬁt det personliga
#r politiskt. Basgruppsarbetet ingdr tillsammans med andra arbetsformer i en
stor del av kvinnokurserna, (Hultin 1 Folkhogskolan 2/81 , s 48, Rosenbeck
1977, s 360, Skov Jensen et al, 1984, s 14)

Kollektivt arbete 1 smdgrupper

I feministisk pedagogik arbetar kvinnor tillsammans med rollapel, att skriva
dikter eller tidningsartiklar, gbra radioprogram osv. Samarbetet Hr ett viktigt
pedagogiskt och politislt. redskap, som 1ldr kvionor att vi tillsammans kan férdnd-
ra saker. (Hultin i PFolkhogskeolan 2/81, s ﬁS, Skov Jensen et al, 1984, s 14,

24)

Léroprocessen leder till handling

Handlingen kan vara pd ménga olika plan, I tvd av de ovanndmnda kurserna var
handilingen en del av.sjdlva kursférloppet. I andra kurser #r tanken att kursen
ska frigdra krafter hos kvinnorna, som senare resulterar i handling, Ett mil
kan vara att kvinnor gir med i olika aktionsgrupper i kvinnortrelsen eller and-
ra politiska grupper dir de kémpar for kvinnors intressen. (Rosenbeck, 1977,

s 348) Ett annat mdl dr att kvinnor ska ld#ra sig handla sjélvsténdigt och déri-
genom fd stdrre makt Sver sig sjdlva, (Skov Jensen et al, 1984, s 28)
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KvNbye
HAJSKOLE,

DEN PEDAGOG ISKA DISKUSS!ON ,
PADANSKE KVINDEHRJSKOLEN (** 85

\._

"Kvindehdjskolen har sprungit fram ur kvinnorérelsen. Utan kvinnorbtrelsen hade
vi inte haft nfgon hdjskole eller Sverhuvudtaget varit de kvinmnor vi &r ideg.
Men £or ovrigt bhar vi byggt pd bar grund., Som kvinnor #r vi hir - som pd andra
omréden - traditions- och historielssa." (Larsen, 1983)

Citatet #r frén ett festtal av Jytte Larsen héllet vid Kvindehdjskolens femérs—
Jubilewn i november 1983, (Talet finns publicerat pé svenska)

Det visar fremfor allt pa en sak: att Kvindehgjskolen tagit sin utgdngspunkt
direkt i kvinnordrelsen och inte i de kvinnokurser som blivit ett resultat av
denna rdrelse. Kvindehdjskolen ser sig som en del av kvinnordrelsen.

De ‘pruidliigeande idéerna

Kvinnorna borjade bygga upp Kvindehdjskolen med hjdlp av en stor portion idea-
lism, Den 12 november 1978 flyttade den férsta gruppen ut dit. 30 kvinnor och
2 barn levde pd skolan den forsta vdren, De var uppdelade p& en byggkurs och
en lantbrukskurs. De stod nu infbr uppgiften att tillsammans forverkliga sina

ideal. (Frastein & Szymanski, 1979)

En antiavktoritir struktur

Att skolan skulle fungera antiauktoritéirt var en av de mest grundliggande idéér-
na i starten, Pa de forsta bygg- och lanthrukskurserna anviindes inte begreppen
ledare eller ldrare. De kvinnor som ténkte sig att stenna mer #n en termin
pd skolan blev "utflyttare", de andra blev "kursistér". Under denna forsta fas

- fanns inte heller i aktiken ndgra andra skillnader mellan utflyttsrna och
kursisterna. Alla deltog i samma utstrickuing i beslut, administration och sko-

lans praktiska arbete. (Larsen, 1979)

Léra av egpna erfarenheter

Alla kvinnor var i stort sett lika nya infor de uppgifter de skulle ta itu med.
De hade varken byggt hus eller satt igdng ett jordbruk forut. De arbetade helt
efter principen att 1l#ra av sina egna erfarenheter och att den som var os#iker

infor en uppgift kunde £f& hjilp frdn ndgon som prévat fore.

De sociala processerna ingdr i léroprocessen
Kvindehdjskelen ville s#tta igdng och vara ram £or omfattande liiroprocesser.
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Pe sociala processerna sdgs som en viktig del av kursen, och under de férsta
kurgserna anvindes mycket av tiden till att diskutera: Hur ska vi organisera
vart kollektiva 1iv? (Frastein & Hd jgaard, - 1980, s 150, Jytte Larsen & lLene
Sidrup, s 26)

Kvinnordrelsens arbetsmetoder

I arbetet anvéindes de arbetsmetoder som presenterats i samband med rédstrumpornas
basisgrubpe-modell: att ha basgrﬁpper, ruﬁdor, tala om personliga erfarenheter
och kritik/sjélvkritik. (Jfr s 77-78 i detta arbete.)

De_forsta kurserna
Under de foxrsta fem mdnadernas lantbruks- och byggkurser ‘dominerade den sociala

processen, Diskussionerna var utvecklande, men det praktiska arbetet drog ut pa
tiden. Kvinnorna drog inte nytta av de specialkunsképer som en lantbruksutbildad
kvinna och en arkitekt satt inne med, eftersom de var alltfor rédda att besluten
dd skulle fattas 8ver deras huvuden, (Larsen & Sjérup, 1980, s 27)

Men strukturlgsheten ledde ocksd till att kvinmor som kidnde eig osikra pé en
uppgift inte fick ndgon hjdlp att komma 8ver sina bleckeringar, Resultatet blev
i stdllet att minga kvinnor utvecklade de sidor dédr de redan var starka och drog
olg undan fran de omrdden dir de kinde sig osfkra. (Frastein & Hdjgaard, 1980,

s 155)

Som en motreaktion blev de korta sommarkurserna och h8stens kurser helt ennorlunda.
P& histen var det en musik- och en teaterkurs med bestdmda lirare. Stor vikt lades
vid #mnesinnehdllet och kurserna var frén birjan lirarstyrda, Tanken var att kurs-
deltagarna skulle ta dver efterhand, men sd blev det inte, "(Jag) véntade ocksd
forgéves - och kanske naivt? - pd att kvinnorna sjidlva skulle vara bide aktiva

och medvetna om lédroprocesserna® siger Judith Pedersen, liirare p& musikkursen.
(Pedersen 1981, s 26)

Vid utvdrderingen kom det fram att kurserna i alltfér stor utstrsickning kért fast
i de traditienella ldrar—elevrollerna,

En stor del av musikgruppen bestimde sig £6r att £&rlinga kursen med tvd manader
efter jul och lade helt om sin undervisning. Under de f&ljande mdnsderna under-
visade alla i kursen pd ett eller flera omrdden och mottog undervisning pd andrs,

(Larsen & Sjdrup, 1980, s 29)

Utvédrdering av den fbrsta perioden

Vid ett kvinnoforskningsseminarium i Hindsgavl'i februari 1980 sammanfattade Jytte
Larsen och Lene Sjdrup erfarenheterna frén den férsta tiden:

"Amerikanske feminister har sagt att liroprocesser bor innehdlla tre sakers

1. '"To unlearn', dvs att f6rkasta den kunskap som anvinds for att halls kvinnor

nere, och gom vi kanske isnternaliserat.
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2. Att léra,

3. Att foérmedla och handla.

Dessa hdllningar har vi tagit till oss p&d Kvindehdjskolen. Men utdver det har
vi ocksé funnit att om en kurs ska lyckas, sd ska den inneh8lla tre aspekter

som ska véga lika tungt:

Det ska fipnas ett ordentligt dmnesmissigt innehdll,

Dot _ske finnas ett kvinnopolitiskt innehdll, sé att kvinnorna 1#r sig kvinno-
rérelsens arbetsmetoder (se ovan), och sd att de arbetar aktivt utdt genom aktio-

ner, ldsarbrev, mottagande av skolans giister osv,
Kursen ska innehdlla en upplirning I vdra kollektiva arbets- och levnadsformer

De tre aspekterna hiinger sjilvklart sammen, ed att #mnesinneballet t ex skall
formedlas kvinnopolitiskt och i kollektiva sammanhang.(Larsen & Sjgrup, 1980,

s 27)

En medveten pedagogik tar form
Det &r utifrén dessa inledande erfarenheter som ett mer médvetet forhdllnings-

sdtt till lédroprocessen bérjade ta form. I kurskatalogen for vintern 1980 - vé-
ren 1981 formulerades de nya héllningarnaltill lidroprocessen, och Judith frén
musikkursen och Birthe frén "Gor det sjdlv" (snickarkurs) har var for sig formule-
rat sina tankar om pedagogiken. (Pedersen,. 1981 och Marker, 1981)

P& Kvindepedagogikseminariet 1984 (se s 79 1 detta arbete) deltog Eirgitte
Possirg frén Kvindehdjiskolen, och de tankar hon dér lade fram gar i ungefdr samma
riktning. (Possing 1 Skov Jensen et al, 1984, s 80 - 88) Men samtliga betonar att
det finns skillnader mellan olika pedagogiska inriktmngar pd Kvindehdjskolen,

s& det #r troligt att det vi fdéngat in #r en av dessa inriktningar, kanske den
mest verbala gruppen,

De nya hdllningarna handlar om férhallandet l#rare-elev, och de dr en komplette-
ring till de grundléggande idéerna, men inte en efséttning.

"Den béista léraren #r den som gdr sig sjilv gverflodig" skriver Birgitte Possing.
‘Hen detta &r ju en allmin klassiker i pedagogiska kretsar. Det avgtrande kvinno-
spcifika dr det Oppna medvebna arbetet med att pora léraren Gverflodig ~ att

liivra kvinnorna att ta makten, auktoriteten fr8n lédraren for att ge den till sig

ajilv, Det #Hr kvinnor inte vana vid." (a.a., & 87)

Négra h&llpunkter i en sadan liroprocess:

Den inledande rundan ska ta upp bdde vad var och en vill lira sig och vad hon

kap ldra ut,

Varje kvinne méste f& mbjlighet att formulera bdde sina behov och vilka resurser
hon kan bidra med i gruppen., Vi ska inte tro att vi blir lika genom att latsas
att alla kan 1ika mycket frén starkbhs Gentn att ayhiliggira olikheterna kan vi
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tillsammans ta ansvar for att varje kvinna kan f& det hon behdver och att vi ut-
nyttjar allas resurser. Pé s8 vis formedlar vi ocksd redan frdn borjan att vart

mdl Hdr att alla ska kunna lira ut,

Bearbetning av blockeringar

Ménga kvinnor har r#dsla och osikerhet ﬁed sig 1 bagaget, D3 Hr det viktigt att
fd uttrycka dessa kinslor. Det Hr ocksé viktigt att ge instruktioner i bdrjan,
for att inte spida pd ostikerheten, Judith séger att hon fdrsdker bbrja musik-
kursen med nigot som &r nytt fér alla, sA att ingen kan briljera 1 starten och
ta modet frdn andra, Kvinnorna mlste f& chans att upptécka att "Jag kan", véga
stiga det och lita pd det. P& snickarkursen famns en gruppindelning frén borjan
och férslag pd arbetsuppgifter som behdvde, p8ras for skolan, men det var ocked
mojligt att gora saker och ta med sig hem., Dat var viktigt att de férsta uppgif-
terna skulle vara 6verskddliga s& att kvinnorna snabbt upptickte att "Jag kan.

Lérarrollen dr viktig i starten
Det &r viktigt att ha en planering i starten for att hjdlpa kvinnor att komma ver
gina blockefingar. Frivillighet och oplanering leder till att de osidikra drar sig

undan.

Vi mdste vara Sppna om styrningen

Att planera Hr att styra., Det #r viktigt att vi inte hamnar i att & ena sidan
styra och & andra -sidan 14tsas som om vi inte gér det. I stdllet miste vi for-
klara véra utgdngspunkter och syften med det vi planerat och vara beredda att

Hndra i planeringen nir gruppen kommer med synpunkter,

Alla ska ldra ut saker
I snickarkursen fér kvinnorna lira vidare till andra kvimnor det de sjilva just
har lért, Detta dr ett sdtt att f& bekréftelse pd att Jag kan, Det ger en helt

annan inlédrning, ndr jag vet ‘att jag ske fdrmedla vidare det jag ldr mig. D&
miste vi verkligen forsvka foérstd, PA sikt bryter det ner barriren mellan

ldrare och elever,

P& musikkursen skulle deltagarna eferhand ta ansvar £&r mer och mer av under-
visningen sé att l¥raren s& sméningom blev &verflédig, Judith betonar att det &r
viktigt att gruppen har definierat uppgiften sd att kvinnan vet vad som férvintas
av henne de forsta géngerna ndgon 1 gruppen ska vara igdngsHttare eller ledare,
Det Hr ocksd viktigt att alla fdr ta ansvar redan frén bérjan. Annars blir det
svirt for gruppen att avveckla ledarrollen. P4 demna kure fick kvinnorna férsta

dagen vilja varsin sdng som gruppen skulle ta upp och motivera varfdér de valt

just den,
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Vi mdste bearbets virs auktoritetsproblem

Genom vér uppfostran och v8r historia har vi blivit bdrare av auktoritetsproblem,
Det #r viktigt att vi blir medvetna om dem och tar upp vdra minster i rundor och
diskussion. Att 18tsas som de inte finns' leder inte till frigérelse,

Judith och Birthe héll diskussioﬁsinledningar om Kvinnobilder pd sina respektive
kurser och satte igdng diskussion om vilka kvimnor vi vdljer till f&rebilder och

varfér,

ATT TA ANSYAR #DR SIN EGEN LAROPRU

Sommaren 1982 W6lls en enveckas kurs om feministisk pedagogik pd Kvindehdjskolen.
I kursprogranmmet formulerades frégor som kursen'skulle handla-om. (Kursbroschyr
vinter—fordr 82)

YFeministiek pedagogik ~ vad #r det?

Det finns inte négot férdigt svar -~ alla har vi varit i lHrosituationer och fort-
farande 15pvi oss nyas saker pd olika s#tt, Tillsammans kan vi samla vdra erfaren—
heter, gbra processerna synliga f£6r varandra och ge vdr kunskap rill varandra.

Vi vill diskutera utifradn var konkreta verklighet:

Vilken kunskap behdver vi som kvinnor?

Hur skall vi till¥gna oss den?
I vilka situastioner ldr vi oss bist, och ndr blir vi blockerade i ldrosituationen?

FEMINISTISK PEDAGOGIK —
=

Hur tar vi ansvaret for att vi l8r oss deb vi vill?

Hur ken vi férmedla vidare var l{unskxatp?'l
Det £oljande bygger pd& en intervju med Iréne, som var ledare pd kursen,

Iréne ekille ha hallit kursen tillsammans med en kvinna som hoppade av i sista
stund. Hon valde d& att hdlla kursen ensam hellre Hn att stélla in den.

"Jag ténkte: Okej, det gdr vdl., Jag dr ju jHtteintresserad av det hidr, Det ska
vél gd bra att vi pratar om det hiir nycKat, Jag tyckte att jag .hdde lédst en hel
del och varit mycket pd Kvindehdjskolen och ldrt mig .sd mycket."

Vi skulle utgd frén oss sjdlva, ndr vi hade lért oss saker 1 olika situationer.
Vi ville prata om vad gom gkulle férbé#ttras, hur man skulle gbra det bra och

samtidigt lira sig saker.

Det var ménga "nya" kvinnor med som inte ens visste vad feminism var,

Det hela mynndade ut i en enda stor basgrupp till slut, d#r vi pratade lite grand
om rollspel och vi pratade om vdra egna skolerfarenheter och hur man kunde t#nkas

upptrida infér de hér institutionerna (gkolan 1 dess olika former),
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Vi hade en runda d#ir vi forstkte téinka oss vAr framtid, D& kom vi in pd hur det
skulle se ut om vi gick utanfdr institutionerna.

Vi pratade om vad vi helst ville 1ldrs oss egentligen, Och.vad kvinnor behiver
ldra sipg. |

Vi pratade om hur kvinnor ska kunna £& ut nédnting bra av en 18roprocess, Hela ti-
den alltsd, dd processen #r igng, Hur ska den se ut med givande och tagande, fér
att man inte ska duka under och #nd4 sitta den hdr ledaren i centrum?
Utgdngspunkten var alltsd att kvinnor mdste ta ansvar for sin epen liroprocess,

Iréne stiger att hon ville géra en feministisk pedagogikkurs s& att den var femi~
nistisk pedagogisk., Att alla skulle férsbka ta ansvar fir den och komma med négot
eget,

Hon tycker att de flesta i gruppen tog ansvar, men att det Hndd var svirt.

Det var svdrt att gdra en kurs om ett s& abstrakt dmne, .

Ledarrollen var ocksd svdr, eftersom den dr si ojimlik. Vi ldgger ett alldeles
for stort ansvar pa ledaren, inte bara ndr det handlar om att iﬁra ut” kunskaper,
Vi vill ocksd vdldigt mycket ta ansvar fér varandra. Om man dé& &#r ledare sd #r

man s& upptagen med att se till att alla mdr bra p& den hiir kursen. Det blir

ett sddant jHttejobb for den som tar pd sig en ledarroll pd en kvinnohdgskolekurs.
Det &r ndstan orimligt. )

Hon tycker inte att diskussionerna gav sd mycket som hon hade hoppats, men hon
vill gd& vidare och f8rdjupa diskussionen, Hon har ocksd en tanke om hur detta
skulle kunna gd tills _

"Jag har en liten drém om det hiir, Det &r att vi #r ett antal kvinnor som bestédm-
mer oss pd varen att i sommar vill Vi gbra en kurs om textil t ex eller vad.som helst.
Hur ska vi géra den kursen for-oss sjdlva? 54 att alla kommer med frén bdrjan och
best&mmer. hur den kursen ska se ut, Och sd trdffas vi ett par génger, Sen Aker vi
£111 Storsand eller Danmark och h&ller den hér kursen. Och eventuellt bjuder vi in
andra minniskor d&, som inte behdver vara med hela tiden d&. Det tycker jag vore
jdttesptinnande att se vad en sén kurs leder till.Om det dr fler som tar ansvar,
om det dr fler som s#tter sig i ndn ledarroll, oﬁ det #r fler som 1&ter bli det."
Jag menar inte att det hir &r ett ideal f£or hur alle kurser ska se ut, men det

kan vara ett alternativ f£or att prova och se om det kan bli en stdrre dynamik i en
sddan grupp,

Jag tror att det skulle vara enormt utvecklande £6r mdnge kvinnor att ta ansvar

for négonting och planera. Aven fdr oss som har varit med s& liénge tror jag det

8r jdtteviktigt,

Ansvarstagandet innebdr att jag méste formulera vad jag vill och inte vill, S&
att vi inte gdr omkring och mdr ddligt fér att vi stitts i olika situationer. Och
sen fAr jag gora en balans mellan vad Jag som individ vill och vad som &r bra for
gruppen. Om jag goM indiyid vill ha nénting av den hidr gruppsn som dom inte kan
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ge mig sd fa&r jag ju acceptera det ocksd, Bara jag har det klart for mig, sd

jag vet vad det var jag inte fick ut. Jag kan vara nbjd ndr jag Aker hem &nd&,
och kiinna att den hiir kursen gav mig det héir och det hidir, men det hdr fick jag
inte ut, Det f&r jag sBke pd annat hall, -

Och sen att jag tar p& allvar om jag vill ldra mig ndgot speciellt, och gér

bort till négon och séiger att jag vill ldra mig det hir av dig. Jag tycker det
vore enormt hidrligt om vi kunde gSra sd. Vi vintar nistan alltid till att man
sitter i'en jdttegrupp, och sa sitter man d#r och tdnker att: Jaha nu har jag
inte fdtt ldra mig det h#r pd kursen. Men varfér har jag inte fdtt lira mig det?
Det kanske fanns négon som hade den kunskapen och det har jag inte tagit till

vara,
Jag tror inte vi kan gd ut och férklara arbetsséittet i ord. Det mdste ses och

upplevas,

Vi kunde ha en kurs dér vi forst hade ndgot konkret, men dir vi var vildigt
inriktade pd hur grupprocessen s8g ut och diskuterade det mycket och ifrdga-
satte varendras roll i gruppen. Fér vi vet for lite om hur det fungerar. Var
och en alltsd, Jag vet for lite om hur jag fupgerar i en grupp, Hven om jag har
ténkt rdtt mycket p& det. Och sd liinge som vi vet sd lite kanske vi inte heller
.kan ldra ut eller gd vidare 1 det pd ndgot sitt,

Jag skulle inte kunna t#nka mig en Kvinnohdgskola utan en feministisk pedago-
gik,Eftersom den dr en form av kurser och skola och ldérande och kunskapsproces—
ser, sd miste vi ha ndn slags forstdelse for hur saker och ting gdr till 1 l1&-
roprocesser, for att vi inte ska f8rgéra varandra helt enkelt, I den traditio-
nella rollen blir vi v#ldigt passiva, Vi kan inte utnyttja varandra och vi kan
inte utnyttja oss sjdlva, -

For dédr ses man ju som ett oskrivet blad som ska fyllas, Men det goér man inte

i feministisk pedagogik. For dér kommer jag ju fullklottrad redan, och nu ska

jag £fa rétt pd det hir pd ndgot sitt.

Iréne tar upp flera punkter som mdste finnas med i en feministisk l#roprocess:

Klara budskap

Det #ir viktigt med klara budskap ndr det g&ller kvinnor, for i vér kvinnoroll
ingdr det att vi inte ska ha néigra klara budskap. En ledare mdste ge klara bud-
skap, att det hdr vill jag leda, men det héir vill jag inte medverka till,

och motivera varfér. Och alla .i gruppen mdste uttrycka vad vi vill och inte vill
vara med om, och tala om varfdr, S8 att vi sedan kan diskutera vidare tillsam-

mans hur vi ska gbra,

Attt arbets tillsammans

Det &r viktigt att arbeta tillsemmans i grupp. Att inte behSva vara ensam med
saker och ting.
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Rvinnors livshistorier

Kvinnor mdste l#ra kénna varandra, &tminstone lite grand, for att kunna ha en
kurs tillsammans. Fér vi #r s& nyfikna p& varandra. Kvinnor &r mer sociala #n
min. Vi #r inriktade pd relationer till apdra ménniskor. Livshistoria behdver
inte vara att da och d& fbddes jag osv- framat., Vi kan t ex ber#tta Var stér du
ne i livet och vart kommer du att g87 Vilka tankar har du just nu?

Lépande utviirderipgar

Vi miste hels tiden stdlla upp och se vad vi har gjort hittills. Vad vi vill
fortsHtta med. Det gdller att sd mycket som moiligt kommer fram pd bordet till

alla,

Kritik-sjdlvkritik
Kritik-sjélvkritik kan hjdlpa mig att bli mer medveten om mig sjilv, mina bris-
ter och fortjinster, Jag kan f& en bild av mig sjdlv, som kanske stémmer lite

mer med verkligheten, och som jag sedan kan anviinda till ndgot bra, Ndr jag vet

mera om mig sjélv kan jag anvdnda mina krafter pé ett biAttre sitt.

Vi mdste kunna anviinda kunskapen

Vi mdste utgd frén det praktiska och anvéinda kunskapen till nfgot. T ex har
jag list matematik 1 massor med &r och #ndé blir jag osdker pd hur jag ska rak-
na ut hur mycket brador jag behdver om jag ska snickra en bink. Vi bér ju pé
enorma kunskapsreserver frdn var skoltid egentligen, fysik, kemi och allt an-
nat vi lHst och #ndd har vi inte tillglng till de kunskaperna. S4 det blir ba-
ra en massa forspilld tid.

ALl den kunskap som vi lHgger ner Ar efter 8r skulle kunna rymmas inom en
mycket ‘mindre tidrymd om vi hade fatt lov att anvéinda den praktiskt, Det blir
enormt mycket mer spinnande att lidra sig pd ett sédant sHtt och det Hr jtte-

bra for sjdlviortroendet att klara av sadana saker,

Vi ska ha méilighet sttt delta i éllting

Det &r viktigt att vi'fﬁrsﬁker delta i allting och sitta oss in i hur allting
fungerar pd Kvinnoh&gskolan. Dirmed iﬁte sagt att alla mdste ha samma kunskap,
Men det ska finnas en mBjlighet f¥r mig att delta, och ndgon gdng méste jag
kanske puttas pd att gbra saker och ting., Det #r utvecklande f&r hela person-
ligheten. Annars blir det sdna h#r fackmiinniskor. Vi ska prova det vi inte vdgar
prova, .d8ven om vi inte tror att vi kan.

Ndgra saker, st&llen diir vi svenskor ofta fastnar och diir vi kan léra oss mer

frdn danskorna tycker Iréme #r:
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Att samla upp rundor

Vi anvdnder ofta rundor f6r att ta reda pd vad vi vill gira for att komma vidare,
men vi Hr ddliga pd att summera upp rundan. Vi mste alla tréna oss i att ta

det ansvaret, summera upp vad som blivit sagt och vilka alternativ som finms,
Det fér inte bli ett ensidigt ledaransvar, Man kan prova att dela ut ansvarvet
medvetet,.idag dr det din tur, eller att ansvaret ligger pd alla och att vi

blir medvetna om vem som ter det och diskuterar sddant, s& att alla lir sig

det efterhand,

Att frdpa vidare

Vi méste lHra oss att stélla de rdtta frigorna sd att vi kommer vidare,

Det hdinde ofta den forsta tiden jag var i Danmark, att jag berdttade om saker
jag upplevt, att s& hiir &r det och s8 frigade dom: Och vad ténker du nu géra
4t det? D& var jag tvungen alt se att det var mitt mnevar att gbra ndgot &t
det. Dom andra kunde hj#lpa mig genom att se det och stétta mig, men det Hr
jap sjdlv som méste gdra ndgot.

Vi mdste stdlla s8dana fragor, som #r utvecklande,
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GUNNA HG)GAARDS TANKAR OM /
FEMINISTISK, PEDAGOGIK /o

Gunna Héjgaard som leder/ledde kurser i kvinnorérelsen i Képenhamn skrev i
september 1979 en stencil (Hgjgaard, 1979) d&r hon sammanfattar sina tankar om
feministisk pedagogik, Hon var med i en ldrargrupp med ett 20-tal lérare, som

var engagerade 1 denna kursverksamhet,

Hon réknar upp ndgra feministiska hdllningar, som ghrna skulle avspeglas i pe-
dagogiken:

"Wi vill bek#mpa patriarkatet, béde dess filial inom oss, och dess samhiills-
missiga uttryck.

~ Vi vill sluta beklaga oss och-anvéinda vadr vrede konstruktivt. Birja stélla
krav,

~ Anvénda erfarenheterna frén vdra privata liv politiskt, Sbrja fOr att samhdl-~
let blir sédant att barn och kvinnor kan fungera 1 det., F& inflytande.

~ Befria kvinnors sjidlvkinsla och livsglddje. Skaffa resultat NU, skapa fristun-
der och fristéder dér vi kan ha det bra tillsammans.

- Finna vara rétter i kvinnohistorien, teckna positiva kvinnobilder som vi och
véra barn kan identifiera oss med , _

~ Vara konsekventa kittare, Inget #r for heligt f&r att bli omkullkastat och

kritiserat,
~ L#ra att kritisera. Kritik #&r végen till utveckling, G4 fram med sméd steg

och fira #Hven sméd framsteg. .
- Utveckla en djup respekt f6r varandras personliga olikheter och s#rdrag.
Vara lika men olika. Alla har ett bidrag att ge. (a.a.)

Viktiga punkter hos Gunna Hfjgaard &r:

Att bryta ner de auktoritéirs minstren

Pen forsta uppgiften #r att borja bryta ner de auktoritlira och auktoritetstrogna
reaktionsmgnatren som vi slédpar ph. Det gdr vi genom att ifrdgasstta alla
expertutldtanden och alla tryckta ord. Vi miste efterprbva alla analyser och
alutsatser genom att jimfira med véra egna personliga erfarenheter,

Den enda motvikten till auktoriteteténkande dr att var och en av oss kdner sig
viktig, speciell och handlingskraftig. Det patriarkala samhiéillet har intresse
av att vi fortrycker oss sjilva genom att nedviirdera vart eget kon., DArfor Hr
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det forsta steget pé vigen att finna sig tillrétta 1 en. grupp och uppnd stdrre
sjElveillit,

Livshistorier

Kvinnor mdste £& mbjlighet att berlitta sina livshistorier f&r varann. Genom det
kan vi f& ord pd allt det som vi inte fick sagt di, Varje kvinna miste £& tala
ut om sin historia utaen att bli misstrodd, ifrdgasatt eller avbruten,

Pd 8 vis kan vi f& Bverblick 8ver vért 1liv. For mdnga kvinnor har detta varit
en avgbrande véndpunkt i livet. -

Att se och genomskdda virt eget fértryck #r den bésta utgdngspunkten for att
genomaskédda hela det politiska maktspelet. Och det #r viktigt att analysera fa-
miljeerfarenheter, fbr familjen #r samhéillets minsta byggsten.

4tt ge varandra tid

Nér kvinnor bérjar tala om sig sjilv #r det oftast till en bdrjan osanman-
héingande. Vi hackar ochstammar och tappar trdden titt som tHtt. Men n#r vi ger

varandra tid sd kommer det s& smdningom. Att f4 fram orden &r ocksd en del av

kampen,

Lita pd kiinslan

Vi mdste 14ta vAra kidnslor bli mittstocken f&r om vi har ett bra liv,

Att fripéra kroppen

For att komma i bdttre kontakt med vad vi verkligen kinner miste vi frigdra
kroppen, sd att vi tydligare mérker kroppens signaler till oss,

Att integrera kropp och tankar #r inte ndgot som pdverkar véra yttre villkor.
Endd #r-det en viktig del dv vdr kamp, eftersom vi maste bli hela ménniskor.
Det kan vara det forsta steget pd vigen. Det handlar om att finna tyngdpunkten

1 sig sjélv, och bbrja uppleva livet med sig sjdlv som huvudperson.

Att tala i rundor

Gumna Hdjgaard tar upp flera syften med rundan:

- Den ger tid och ro for alla att uttala sig.

~ Den intensifierar diskussionen genom att forhindra retoriska uppvisningar.

~ Den ger de otr#nade och tillbakadragna en chans och hjdlper alla att ta ansvar
for att komma med synpunkter.

- Den bidrar till att f£& alla synpunkter pd bordet.
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Befrig drivkrafterna: -~ glédje och vrede

Vi mdste gora kursem till kvinnors fria omrdde, déir vi &r trygga nog att slép-

pa humorn och livsglidjen 18s. Vi har behov aev att se resultat hels tiden,

NU, Btt resultat som vi kan midrka #r att vi glédjer oss over kursen, att den i

sig ejlilv innehiir en férhdjd iivskvalitet,

En sak vi nordiska kvinnor #r daliga ﬁé #r konfrontationer, Vi har svArt att

f& ut vér vrede vid rétt tid och plats. Patriarkatet har ldrt oss att hdlla
kéften och vara sbta., Genom samvaron i feministiska grupper, med kritik och sjélv-
kritik, 1lér vi oss anviinda var vrede konstruktivt. Vi kan hjélpa varandra med

att bearbeta konfliktsituationer och finna losningar., Vi kan lHra oss att den
bésta véntjéinsten dr att ge kritik i tid. Och uppskattning inte att forglém-

ma!

En feministisk lidrarroll

I aen traditionella skolan &r det ldraren som #Hr mest upptagen, och som ser
minst pd klockan under timmens géng. Vems tid #dr det som rinner bort?
Vanligtvie #r det ocksd ldraren som ldr sig mest, séirskilt den forsta géngen
hon gdr igenom ett material. Det #r otroligt lirorikt att strukturera ett ma-

terial pedagogiskt.

Det #r mot bakgrund av denmna kungkap som vi pd feministiska kurser légger vikt
vid att deltagarna sjédlva presenterar material eller ldr vidare sadant som de
sjélva just har lirt sig., Detta dr en arbetsform som med tiden utjémnar skill-
naden mellan léraren och de som lér,

Den feministiska lirarrellen kan vara gvér, eftersom det alltid Hr ldttare att
gbra det som forvéntas av en, Ni#r allt gér bra #r alla ndjda, men ndr det in-
trider dddperioder eller ndgon inte har gjort det som var avtalat, sd forvéntar
sig ménga kursdeltagare att l#raren ska gd in och ta Over amsvaret, De riktar
kritiken och frustrationen mot liraren for det obehag de sjélva kinner. Detta
#r den mest otacksamma delen av ldrarens arbete: Hennes kamp med sig sjilv

for att inte falla tillbaka i den gamla‘miSSfﬁrstédda ansvarigheten. Dét skall

mycket till for att motstd den press som uppstar,
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VAD BETYDER FEMINISTISK PEDAGOGIK, 5
PA SYENSKA KYINNOHOGSKOLAN 2

Flera av de kvinnor som startade Kvinnohtgskolan hade varit pd kurser i Danmark.
P3 det seminarium dir idén tiil de forsta sommarkicserna féddes deltog Gunna
Héjgaard frén Danmark, som vi tidigare ﬁar refererat, med en férelidsning.

Det var kvinnor som varit med ldnge i kvinnordrelsen som satte igdng Kvinno-
hogskolan. De flesta hade ndgon géng varit med i en medvetandehdjande grupp,
och ndgra deltog i Radikalterapigrupper. .Nigra av kvinnorna holl ocksé pé med
skapande dramatik och var intresserade av den pedagogik som utvecklats inom
detta omrdde. Samtliga dessa inflytanden gdr att spara i den pedagogik som har
utvecklats pd Kvinnohdgskolan, |

Men Kvinnohdgskolans feministiska pedagogik #x #ndd ndgot som i fbrsta hand har
utvecklats inom Xvinnohdgskolan, Genom att kvinnor gdr pf kurs ena &ret och
blir ledare nésta &r, genom gruppledarskap och att vi utviirderar vdra erfaren-
heter & kursen och tillsammans med andra kursledare, utvecklas pedagogiken,
Minga kvinnor som &r kursledare har inte fért diskussioner om pedagogik i andra
sammanhang #n pd Kvinnohdgskolan, ‘

Det f6ljande bygger pd intervjuer med 14 kvipnor och brev frdn 15 kvinnor,

Begreppet Feministisk pedagogik har kommit att bli ett samlande begrepp for
Kvinnohdgskolans ideologi och praxis. Det #r samtidigt en ideologi, en miljo

och en pedagogisk metod (eller ett antal metoder).

ld@ologi

Utgéngspunkten &r att feministisk pedagogik ska leda till frigbrelse, Den ska
hjdlpa oss att bryta kvinnofdrtrycket och bidra till att vi tar ansvaret for
vira liv. Feministisk pedagogik Hr strHvan efter en helhet, att vi tar ansvar
for hela livet. Ddrfor ingdr det i ideologin att alla ska gbéra allt: laga mat,
digka, leda Bvningar, sdtta igdng diskussioner, léra ut saker och lira gig né-
got nytt, diskutera kvinnohBgskolans ideologi och dala med sig av sig sjilv och
sina erfarenheter, Strdvan efter helhet innebér ocksd att £ vara diér med hela
sig sjHlv, att f4 anvinda sig av kroppen, kénslan och tanken,

I feministisk pedagogik fgnar vi oss inte bara strikt &t ett Hmne utan ocksd
at minniskorna: ldealet dr att alla 14r sig ndgot som de mdr bra av.
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Miljo

'Kvinnohﬁgskolemiljan 8r eti forsdk att fbrverkliga den feministiska ideologin,
Det viktigaste med miljon dr att fA vara i en ren kvinnomiljs, Meta sdger:

"I patriarkatet dr det v#ldigt svért fér kvipnor att utveckla ndgra mdjlighe-

ter alls, for vi miste hela tiden anpassa oss till minnen. Kvinnor har mycket

storre mgjligheter att ldra sig saker ndr det bara #r kvinnor med. Det géller

vad vi &n ska léra oss... Och det &r v&ldigt vilsamt att vara tillsemmans utan

mén, H

En_tillétande miljo

I alla intervjuer betonas ocksd att det dr en 6ppen och tilldtande wiljs.

"Det h#r vildigt Sppna séttet att vara smitpér av sig. Runt omkring finns det
kvinnor, ndgon som sitter vid matbordet och gréter, och kvinnor. som ‘gér
ki#idda hur som helst, halvnakna och helnakna, och kvinnor ‘som sitter

och kramas,och Kkvinnor sitter fyra och kvinnor sitter ﬁio, och ndgra har ett
grdl, Dd tycker jag att mina egna spirrar bryte ner mycket, ndr jag dr i en
miljs dér det #r sd Bppet och avslappnat. Det #ér s8 mycket normer som géller
ute i samhdllet, som inte gdller h#r. Det #r sd frigérande tycker jag." (Catha-
rina) '

"Man f8r kéinna det man kénner i stort sett. Eller wan f&r -dtminstone diskutera
vad det #r som hinder, Och om det #&r ndgon som k#nner att den inte far kénma
det den kinner $& kan man ta upp det ocks&. Det &r kiart att men kan bli hém-
mad #ven i en sén hir grupp. Men det gdr att prata om det.pd ett annat sHtt

dn det gbr pd andra stdllen." (Lena)

For ménga kvinnor har det varit en viktig upplevelse att f£& vara dom vi &r,
att inte bli kritiserad och ifrdgasatt som ute i samhillet,
Kvinnohdgskolemiljon dr en alternativkulhur, didr ménga av samhdllets géngse
normer inte géller, Men det betyder inte att Kvipnohbgskolan ér utan normer.
Det pdr inte att skapa en social milj8 utan normer. Vi vidljer medvetet eller
omedvetet vilka normer som gdller. T ex #dter vi vegetariskt, gdr omkring nakna
eller halvnakna niir det &r varmt, och vi pratar mycket om kiéinslor. Att skapa en
tilldtande miljd #r bland annat att bli medveten om vilka normer som gidller,
erkéinna dem och samtidigt bekr#fta att det #r tilldtet att bryﬁa mot dem,

"P& en av mina kurser hade vi en runda, di#r .vi skulle ha med en sak som betyd-
de ndgot siirskilt for oss. En dldre kvinna i gruppen hade tagit med en flaska
rott nagellack. Det hon sade var: 'I borjan nér jag kom till Kvinnohbgskolan
visste jag inte riktigt om jag fick ha mdlade naglar, fér det var ingen av de
unga flickornn gom hade det, Men det har jag ldrt mig efterhand av den feminis-
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tiska pedagogiken, att jag fdr ha nagellack om jag tycker om det. S& dirfor
dr det hiir feministisk pedapogik for mig.'" (Gull)

Vi kan medvetet yilja vilka normer som ska giilla och samtidigt ge kvinnorna
mojlighet att gbra egna val, '

"Vi har sagt att vi bor i sovsal. Alla basgrupper bor i sovsal med varann. Men
om det #r nAgon som inte vill bo i sovsal sd fAr hon vdlje att inte gdra det,
Da finns det mdjlighet att ta ett eget rum. Utgdngspunkten dr att det finns ett
kollektiv som alla tillhdr, och 88 f8r man 88 ur om wan behdver det., For det

dr enklare val att gd ur #n att komma dit och ta initiativ till att bilda en
sovsal nédr alla bor en och en och du inte k#mner ndgon." (Mejan och Kristina)

Dat finns ocksé de normer vi inte ska bryta emot. Det #i alkohol- och drog-
foérbudet och att alla kvinnor ska hjilpa till 1 de kollektiva sysslorna.

Kvinnoidentifierad milis

Uit ord som ofta anvdinds om Kvinnohdgskolemiljsén ér att den #r kvinnoidentifie-
rad, VYad jnnebdr det? Ute i samhiillet Hr mannen norm, och kvinnor ser sig sjdl-
va meéd méns Sgon, P4 Kvinnohigskolan finns inga m#n, Kyvinnor strivar efter att
hitta en egen identitet tillsammans med kvinnor, Vi prévar att se oss sjiilva

och varandra med kvinnliga 8gon, att frigbra oss frén de kvinnobilder manssam~
héllet forsett oss med., Och att dvervinna den splittring mellan kvinnor som

ir en del av manssamhillet, I den kvinnoidéntifierade miljén blir kvinnors re-
lationer till kvinnor synliga, medan kvinnors relationer till m#n kommer i skym-
undan, Det &r omvénda forh§llanden mot ute i samhillet, déir kvinmors Lorhal-

landen till mén alltid stdr i férgrunden,
Dét foljande #r himtat fréin broschyren For en Kvinnohtgskola (1983, s 20-21):

"Evinnogemenskap

Kvinnoh8gskolan dr en miljs som bygger pd kvinnogemenskap. Dir -utvecklar vi och
bejakar nya sidor av oss sjdlva tillsammans med andra kvinnor, Dér ldr vi oss
ocksé att se och mdta varandra, Ddr kan vi bryta ner de barrifirer av misstéink-
samhet och konkurrens som ofta byggs upp mellan kvinnor ute i samhillet, Nir
vi slédpper maskerna kan vi vdga visa svagheter och uppticka sambanden mellan
véra egna problem och andra kvinnors. N#r myterna tappar sitt grepp om oss kan
vi O6ppna osg for varandra och kdénna 1ikheterna mellan css.

Vi som arbetar med Kvinnohdgskolan har upplevt stark gemenskap med kvinnor
i s&dana kvinnomiljver., Oppenhet kvinnor emellan kan innehdlla mycket virme
och kérlek, Vi upptlicker hur fint det kan kiinnas att vara néra varandre.

Vi dr sd vana -att hénvisa hela vArt behov av ndrhet till sexuella foéhdl-
landen, Dérfor brukar det vara en stor upplevelse att vara delaktig 1 en kvinno-
gemenskap dér kiinglorns tilléts f£18dn, Det Hy en upplevelse som vi dnskar att
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alla kvinnor kunde f3 vara med om,

Lesbiskhet

Fér en del av oss har det ocksd blivit forsta gdngen vi vigat bejaka vér att~
rektion till kvinnor. Detta har £&r ménga s8 smdningom lett fram till beslutet
att leva lesbiskt. Vi vill att Kvinnoh8gskolan ska vara en miljs som ger kvinnor
mojlighet att upptéicka och std f6r sin lesbiskhet,

Vi vill skapa en ny kvinnokultur och lyfta fram den glémda och gimda, Ln
viktig del i det dr att synliggora kvinnors lesbiskhet. Leshiskhet #r ingen
marginell fdreteelse, Se dig om bland vénner, sl8ktingar, asrbetskamrater. Du
kdnner sikert mdnga som #r lesbiska, fast du kanske inte vet om det, Samhil-
lets tryck g26r att mdnga hemlighdller sina liv. '

Vi hoppas att Kvinnohtgskolan kan bli ett stod for lesbiska kvinnor att gé
ut Sppet. "

Att vi kvinnor #ér @ppna och stér for vira 1iv infér varandra &r en grundlig--
gande foérutedttning for att vi ska kunna bygga upp en #Hkta kvinnogemenskap.

Vi vill bygga en gemenskap dir kvinnor ser varandra i férsta hand som indivi-
der och som delar av ett kollektiv, I kollektivet mdste alla kvinnor - vare

sig vi lever ensamma, heterosexuellt eller lesbiskt - f& m8jlighet bade att
ifrégasiitta och sbka st8d for sin livsform. Utifrdn denna medvetenhet om vara

liv har vi m6jlighet att bygga en helt ny och unik kvinmokultur,"

I intervjuerna stiger kvinnorna:
"Det hdr med kvinnomiljo &r jdtteviktigt, att vi bara #r kvinnor. Det kan jag

kiinna varje glng jag kommer till Kviﬁnohﬁgskolan. Det kiinns sd otroligt av-
slappﬁat. Det kan vara konfliktef i gruppen som gdr att jag blir spénd, men

Jag behtver inte vara r#dd for att négon kommer och vdldtar mig eller trakas-
serar mig. Att jag flr tdnka egna tankar och uttrycka de tankar jag har burit
pd i ménga &r. T ex "Men har du problem med din sexualitet pa samma s#tt som
jag? Det har jag aldrig vetat" och "Det h#r har jag pratat med min man om,
sdger kvinnor ibland ' men han fattar ingenting:" (Ammi)

"Minga av dom som lever med man och barn hemma _och séllen &ir i en kvinnomil-
18 méste kvinnomiljﬁﬁ vara stora grejen - att vara med bara kvinnor fir en
géngs skull, Det Finns ju dom som blir provocerade av kvinnomiljén ocked.

Nér jag kom till Kvindeh#jskolen i Danmark var jag jdtteprovocerad. Det handla-
de mycket om utanfirkdnslor i stdrsta allimlnhet: Kbinnof verkar kinna varandra
och jag ndstan inte ndgon, att det finns lesbiska dHr som stinger dom andra ute
som inte #r det, Fast jag tror ati det handlar lika mycket om att kd#nna sig
utanfor i stdrsta allménhet., Det gdr man ju nér man kommer ny till ett stélle,
Om man kan £8 den aspekten pd det hoppas jag att det blir mindre skrémmande

med lesbiskhet.” (Lena)
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"Kvinnohigskolemil jbn kan vara bdde hotfull och en trygg miljs, For wig var
den trygg, for jag kiinde att jag kom hem., Jag var liksom fri niir Jjag var ddr,
Hotfull f6r ndgra f6r att normerna #r annorlunda. Dep kan siikert vara minga
kvinnor som kidnner sig osdkra, framfor allt d& kvinnor som Kommer dit och inte
har trdffat pd kdrlek mellan kvinnor f8rut. Det blir farligt - hotfullt kanske.
Det sdtter vl fart p& deras rédslor om sitt éget liv, vad de valt och inte
och alla de férestHllningar som finns vte i samh#llet om kirlek mellan kvin-
ner, Fﬁr'mig var det vHldigt tryggt att se kvinnor s& ndra varandra. Jag tror
att det dr mycket tankar som sétts iglng for de kvinnor som varit pd Kvinnohig-
skolan, som bearbetas efter kursen, Att kvinnor fAr en stdrre forstdelse for
varandra, Négra f8r en starkare forstdelse for sig sjidlva och sina val, att de
vill fortsHtta leva med sin man och barn, att det var ett bra val for dom
och att #ndra pd de saker som varit mindre bra. Andra kvinnor kaﬁske vill

gndra hela sitt liv," (Karin 8)

1 basgruppen kan kvinnorna ta upp de ridslor eller glddje som hon kidnper in-
for allt det som hinder henne under kursveckan och hitta en forstlelse for
sig sjdlv och de andra kvinﬁornas livaval,

P& KvinnohBgskolan finns bdde tid och utrymme till att prata om alla de kins-

loxr som vicks,

For flera kvinnor #r det en chockartad ﬁpplevelse att komma ut i samhillet
sfter en vecka p& Kvinnohdgskolan; .

"Fér mig var det pldgsamt att komma tillbaka till den vanliga miljdn,

Forsta glngen jag kom tillbaka till Stockholm efter min kvinnokurs fattade
Jag inte var jag hade hamnat, Det var som om jag hade hamnat i en livsfarlig
krokodilbur och jag mdste bara springa. Jag hade ingen beredskap alls.fér-den
kulturkrasch som det blev. Andra gdngen var jag mer £8rberedd och stdllde om
mig pd téget. Tyvéirr blev jag tvungen att ta pd mig skyddsmask for att klara

livhanken," (Karin 8)

Syfren ot mal

For att en kurs ska bli bra bor den férmedla bdde ett Emnesinnehdll (nya kunska--
per), ett kvinnopolitiskt iniehdll och att vi ldr oss arbeta och fungera kol-
lektivt med andra kvinnor, Att alla dessa tre aspekter b8r vara med i en kurs

#r en grundsyn som vi delar med denska Kvindehdjskolen. Det kvinnopolitiska
innehdllet brukar avspegla sig i dels vilken vinkling vi har valt p& kursg-

dmnet och dels i vdra arbetsmetoder. I kursémnet kan det kvinnopolitiska in-
nehdllet komma fram t ex genom att musikkursen diskuterax kvinnliga och
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manliga uttrycksformer, eller varfor mdn £4r sd stort utrymme att utdva musik
och kvimmor s8 litet. En sykurs kan diskutera varfor olika kvinnor #r ridda

fér respektive dras till kv1nnoku1turen och hur vi har foérhdllit oss till

véra midrars kunskaper. En bildvardskurs kan prata om vart forhdllende tll att
anvéinda verktyg och att gd in pd traditionellt manllga dom#ner, Det kvinnopo-
litiska i arbetsmetoden #r att den ska fungera medvetandehdjande, Den ska hjdlpa
oss att f& insikt om pd vilka sHtt kvinnofdrtrycket begr#nsar oss, men ocksé

ge oss mojlighet att se huxr vi- kan bryta det.

Feministisk pedagogik tar sin utglngspunkt 4 kvinnors behov och bygger pd att
kvinnor sjélva ska ta aktivt ansvar fér sin léroprocess, Men eftersom kvinnofor-
trfcket fungerar sd att vi inte &r medvetna om vara behov och inte heller ér
vana att ta pd oss ansvar {(utom f6r barn och familj), s8 méste det ingd i den
feministiska pedagogiken att vi hittar metoder £&r att ta fram vdra behov och

att vi ldr oss att ta ansvar.

Hur utformar vi pedagogiken?

Den feministiska pedagogiken vill frigora sig fran de etablerade léroformerna.
Den #r ett privande och experimenterande med nya former. Vi kan inte 1 forvig
vara medvetna om alla konsekvenser av det nya vi infér. Fér att pedagogiken

ska utvecklas méste vi hela tiden sammanfatta véra erfarenheter. Det méste vi’
gbra bade inom varje kurs och tillsammans med deltagare och ledare frén andra
kurser, Efterhand uttkar vi vdr f8rstdelse av hur kvinnofdrtrycket fungerar i
varje kvinnas liv och genom det kan vi bittre forstd hur kvinnors pemensamma

behov ser ut, Dessa kunskaper kan vi ta till utgdngspunkt ndr vi planerar n#s-

ta kurs.

"Man kan-se hur digkussionerna hela tiden bSljar fram och tillbaka, men kommer
upp pd nya nivder. Det tycker jag #r héirligt. Bfter varje sommar har vi lért
oss ndgot nytt, Och ibland kan vi d& tycka att nu faller vi tillbaka i négot
ganmalt, men det gdr vi inte, Fér vi &r pa nya nivéer; Vi har nya erfarenheter.
Det tycker jag Hr hdrligt.," (Kerstin)

"Ja, det dr roligt att se, det har jag inte t#nkt pd fdrut, att det Hr en ut~
veckling. Det har hiint saker. For d8 har det ju hint saker med mig. Och jag

tror att flera av oss som har varit med en ldngre tid har samma upplevelse,"

{Anna Pia)

Kvinnors (gemensamma) behov

Det hir &ir ett forstk att sammanfatts det som vi hittills har upptéckt att vi
kvinnor behdver fér att vi ska md bra och for att vi ska kunna fér#ndra sam-

hdllet oc¢h vdra liv.
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Vi _behdver f4 tid och utrymme. Det #r viktigt for oss att {& prata till punkt

och att f4 uppleva att andra Ar intresserade av det vi har att siiga, Vi méste
f& upptécka att jag dr viktig, mina erfarenheter &r viktiga, Vi 4r sd vana vid
att bli avbrutna, férbisedda och osynliggjorda, sé vi mirker det ofta inte fér-
rén vi fér uppleva skillnaden, ' |

"Jag tdnker pd férsta glingen jag kom till Xvinnohdgskolan, Nér jag kom dit

blev jag s& forvdnad.., att det fanns s mycket plats, S& mycket plats for mig
som individ. Och férsta kvillen berdittade alla lite kort om sig sjélva och var
dom befann sig i livet nu. Jag blev alldeles s& dér: Men Ah Gud, tink vad vi

dr fina, och tdnk vad vi har varit med om!" (Ammi)

Vi behdver bygpa upp vért sjdlvfértroepde, tro pd att vi kan klara av saker,
dven det som Hr svért. Fér det handlar sd mycket om att vdga Bverskrida sina
egna grénser: "Ndr vi hade vdr utviirdering (efter musikkursen) kom vi p& att
vi skulle haft en nivagruppering., Vi kunde dels in kvinnorna i olika grupper,
En grupp #r dom som inte térs 18ta nénting, den skulle heta Viga 1&ta! Och

sen dom som faktiskt vdgar, men det liter vansinnigt lite, dom miste -

striva efter att viga 1dta mera. Och nésta d&, det #r att nir man vagar lata
sé kan man kosta pd sig att vara lite glad ocks&. Véga vara glad!" (Annika)
Amna Pia om Kvinnolitteraturkursen: "Vi ville avdramatisera det hiir med litte-
ratur, 8& dérfbr bdrjade vi valdigt enkelt med sagor, Vi pratade om prinsessor
och Snovit och om vad ‘sdna dir fiéurer har betytt fér oss, Och pd skrivar-
kursen hade vi en motsvarighet till det, Vi brjede vildigt enkelt med att

skriva vykort hem... Sen liste vi upp dem."

Att se etl praktiskt resultat kan betyda mycket fér sjdlvfértroendet., "Det &r
viktigt att man vixer. Nir det-ir ndt nytt tar det ofta emot, Man tror att man
inte kan. S& sdlter man.upp det s& higt, s& man kéinner att man kan bara inte

gd dver den hdr tréskeln, Men det kanske #r $3 att man behtver bara ha lite, lite
stéd och s& véxer man sd enormt nir man vdl har gjort det d&r. Som en kvinna

sa pd sykursen: 'Kolla jag har sytt ctt par byxor faktiskt, och dom funkar

och dom #r skoha ocksél' Det kindes som en seger bdde for mig och £8r henne."
Sjilvfbrsvarsgruppen freslér .en annan metod f6r att vi ska vdga Overskrida
véra grinser,

Majant "Vi gor det léskigaste férst. Det #r Ingela och Kristina som har lett
afina hiir urliiskiga trygghetstvningar, Vi Hr tvd grupper, och s& ska man biira

en fver ett hogt hinder mitt i rummet, Och sen ska man bira blundande dessutom.
Och den tredje géngen ska man gora det pé axlarna med hdnderna p& ryggen.

Forst det dér med att ligga och krila p& golvet och lyfta upp den hir ménniskan
frén golvet utan att anvinda hiinderna, bara det #r helt om§jligt tycker man,
och sen vara med omzittlyckas med det dd. Och sen ocksd att lyfta henne utan
hinder Over hindret, som ocksd dr nénting som #r omdjligt. Och sen d&, redan
forsta dagen ndr man varit pé Storsand inte mer #n fem timmar, s har man

gjort nénting sop H#r fullsténdigt omBjligs.”
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Ingela: "For mig har syftet varit att formedla en stdmning av att man kan géra
séna hir om8jliga seker, Att det Hr jHtteviktigt att gruppen jobbay ihop.

Att man gbr séna hér léskiga saker och att det &r tilldtet att vara r#dd och
dndd gbra saker. Dit ska inte vara sd liskiga saker att nén hoppar -av, St#m-
ningen ska vara sdn att man ken géra allt, och det &r ledarens tilltro till

gruppen och att vi inte ska konkurrera ut varandra utan hjdlpa varandra som gor

det."

Vi_behgver upptécks och uttrycka véra kdnslor och behov, bli mer och mer synli~
ga fér oss sjilva och andra. Ta fram rddslor och missnbje som vi varit tvungna

att stoppa undan, sd att vi kan forstd vad det Hr som fértrycker oss, Bli med-

vetna om vAra behov, sd att vi kan skaffa oss den kunskap vi behtver,

Majan: "I feministisk pedapogik #r det varje kvinnas behov som formar inne-
hdllet i kursen." Catharina: "Och d& #r det ju ndgot av det allra viktigaste vi
gor att hitta metoder for att f& fram behov, alltsd gora det 1#tt att- uttrycks

behov,"

Vi behbver ldra oss att sétts grinser, att siga nej niir det #r ndgot vi inte
vill vara med om., Vi dr inte vana vid att s#ga ifrdn, vi #r uppfostrade i att

vara till f6r andra,
"Innehdllet i (sjdlvforsvars)trdningarna har blivit amnorlunda de sista &ren,

sedan vi borjat planera tréningarna utifrdn vad vi (alla i gruppen) &r ridda
fér. Vi lérde ut mera tekniker férut. Nu blir det mera prénssittningar. Och

ndr vi har gjort rollspel sd har det mycket mera gdtt ut pd att stoppa saker
18ngt tidigare. Det har inte blivit ndgon 'strypning framifrén'." (Majan)
"Ibland #r det kvinnor som séger'nej till saker. D¥'n hér Ovningen vill jag inte
vara med pA, DA tycker jag att det &r viktigt -som ledare att stédja

kvinnan i det. Om du inte vill vara med s8 kan du titta pd, och g§ in igén

ndr du vill. Fér det & en sak som kvinnor inte fatt gira, s#ga nej.

Dir tycker jag ett vi ska stidja varandra, &ven nidr ndgon séiger nej till mig

och det jag foresldr." (guil)

Vi behdver f4 bittre kontakt med vdr kropp, fotr att vi ska m3 bittre och bli
helare minniskor. Om vi f8r bittre kontakt med kroppen kan vi ocksd k#nna
efter bittre vad vi mér bra och ddligt av, och pd det viset bli mer medvetna

om vdra verkliga behov. .
"For mig #ir det en viktig del av den feministiska pedagogiken att inte bara

vara intellektuell utan ocksd gdra saker med kroppen. For det &r som Wirginia

Woolf séger: 'Det som kvinnor méste'gﬁra, det #r att diéda husets dngel gch ta

véra kroppar tillbaka,’" (Anna Pia)
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Vi behbver ldre oss att ta ansvar, fér att vi ska kumna ta makten Sver véra liv,

Meta: "Milet dr att dom ska vdga stiga vad dom vill ha, att dom ska forsdka

sdga vad dom vill gora och vad dom -vill 1#ra sig."

Annikas "Ja, och det #r speciellt dom som inte har varit med forut som det &r
ovért for. Dom #r vana att bara gé omkring och viinta pd att det ska héinda ndn-
ting. Och hoppas att det ska komma just det som jag hade t#nkt mig att jag skul-
le £f4 giéra."

Meta: "Men det hiéir ldr vi oss inte pi en géng. Det kan ta minga &r innan man kan
ldra sig det hdr att vdga std pd sig." '

Annika: "Det dr viktigt att prata om det, framfbr allt med dom som inte varit
med tidigare. Men det blsta siittet att lira sig, det H#r att vara med om det."

Vi behbver tillhdra en grupp, ddr vi kan kénna oss trygga och f3 st8d. Genom
gruppen blir vi starkare &n var och en f8r sig. Men .en bra grupp miste ocksd
tilldta att vi &r olika och utgd frén det.

"For mig var basgruppen vildigt trygghetsskapande, nir jag gjorde entré i den
hér véldigt frémmande miljdn." (Kerstin)

"Sen tycker jag att det #r viktigt att vi utgdr frén gruppen, att vi i gruppen
8r s minga olika. Det blir mer intressant for att vi #r flera, eftersom det
finns en massa olika problem som alla kanske har, men man kommer kanske inte pé
mer &n ett sjdlv. Och d& fir man anviinda alla de olika delarna. Det #r det som
4r sd spdnnande tycker jag., ... Och att gruppen dr viktig som stdd, annars
kunde vi dnte gdra dom hiir sakerna. Dot Hr inte bara en individ som #r viktig,

utan det dr alla, fdr att det blir bittre om vi Hr fler #n om vi bara &dr tvd."

(Ingela) '

Vi behdver .léra oss att lisa konflikter; om vi ska kunna Ffungera i grupp.
"Jag stdller mig utanfdr ndr-det blir svart, och jag tilldts stdlla mig utan-
for. Det tycker jag dr fel, Jag fungerar ju efter gamla ménster, och om Jag
négon ging ska kunna bryta dem, d& néste jag ju bldi petad pd... Jag skulle
velat bli ifrdgasatt pd ett positivt sitt, som glort att jég kommit med i

gruppen dgen." (Karin 8)

Yi behdver synlipebra kvinnokulturen, kvinnors gemensamma erfarenheter, for att

bétire férstd oss sjilva, véra kinslor, normer och virderingar, och f£6r att

bryta det kvinnofgrakt som ligger i manskulturen, Fbr det innebir ocks att

vi bryter vért sjdlvforakt,

"Det #r egentligen det viktigaste, att vi tar ansvar £or helheten. Och d8
tycker jag att mat, det #r det viktigaste. Utan mat kan vi inte leva., Vi méste
Hta bra och vi mdste ta hand om den sjilva. Det tycker Jag &r sjdlvklart,

Och #ter man s& blir det disk. ... Men f8r ménga #r det inte s& sjilvklart
att man ska ta hand om det. Vi blir s& splittrade i vért liv i vanliga fall,
od vi blir vanw vid att det finns speciells funktioner for allt. Man behiver
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inte komma i berdring med det Sverhuvudtaget. Och man tappar bort mycket av 1li-
vets grundforutsdteningar, Att man ska ta hand om. ... Alla delar 1 livet &r
1lika viktiga. Och kommer man bort frdn ndgon av dem sd blir man vdldigt specia-
liserad, som méin #r idag tycker jag, bara specialiserad pd att titta pd siff-
ror och effektivitet., Man glémmer bort vart saker och ting tar vigen. Man gor
utslépp och ténker inte pA vad som hénder om jag sldpper ut det hdr 1 sjon.

Man bara ser pd att det hir blir billigast. Man blir sé 18&st och s& inbunden i

sin egen 1illa, 1illa véarid." (Ammi)

Vi behOver en ny gemenskap, en kvinnortrelse, en alternativkultur.

"Jag vill att vi ska fungera i grupper, att f& minniskor tillsammans, och sam-
hdllet #r ju inte ute efter det, Dom vill.ha vassa armbdgar. Och dd &r ju
Kvinnohégskolan det enda st#llet att vara pd. Fér dir Hr det legalt. En ska in-
te £3 vassa armbfigar, utan i stéllet mjuka armar." {Karin 3)

"For mig 4r det viktigt att inte kénna mig galen, som jag kan géra ibland,

Pér ndr jag blir betraktad som galen tillridckligt linge sd gdr jag till slut
med pd att jag #r galen, Jag méste ju vara kndpp som tycker sd hﬁé. Men pé
Kvinnohdgskolan #r det inte bara jag som tycker sd hdr, och det #r inte bara
den hér 1i1la gruppen, och det #r inte bara att vi hdller pd med vald mot
kvinnor, utan dom som hdller pd och mélar och dom som hdller pé och skriver,
dom har samma perspektiv pd det h#r. Det k#nns jHtteviktigt, att det finns en
annan virldsdskddning. Det léter pretentidst, men jag menar att det inte blir

s& utliimnande." (Kristina)

Utifrén den kunskap vi har om vdra behov kan vi ocksd vilja vilka arbets-
former som passar oss. Viktiga arbetsformer pd Kvinnohdgskolan #r rundor, att
pbra saker 1 grupp, rollspel, kropps@vningar, att mdla och skriva, att goéra
praktiska saker, att dela pad ansvaret for att leda och planera saker,

Rundan

Eet viktigt redskap inom feministisk pedagogik #r rundan. En runda innebir att
alla niirvarande i tur och ordning berdttar for gruppen om sina tankar i en

viss fréga. En runda #r anvindbar bdde i smd och stora grupper. Genom den blir
alle synliga fOr varandra - ingen sitter tyst och blir osynlig fir dom andra;
En runda kan handla om niistan vad som helst, t ex Hur kénner jag mig i gruppen,
fungerar den bra for mig? eller Hur ske vi £8 in mera pengar till skolan?
eller Bur ska vi arbeta med det hir dd? (Fér en Kvinnohbgskola, 1983, s 7)

"I rundan behdver man inte kénna sig dum £Or att man tar plats, utan nu &r det
min tur och-gu kdh jBg prata. Bide lugten alt kliva fram och lusten att délja
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sig #r tvd motstridiga drag hos mig och bdda tvd blir befriade av rundan,

84 har jag upplevt det." (Kerstin)

"Wi hade rundor pd hur vi mdr, och det &r klart att vi hade rundor om annat
ocksd, vad vi skulle géra och nér, T ex att vi skulle vdlja vt en .dikt som vi
skulle gestalta, D& hade vi en runda om det.” (Kerstin)

"Rundan 4r ett sitt att f3 fram behovl” {Catharina)

I intervjun med ledarna for sjalvforsvarskursen fordes fﬁljan&e diskussion:
"Kristina: Slutrundan #r en suwnering av hur det har varit pa tré#ningen och ett
slags birjan till forslag pd vad vi ska géra imorgon pd tréningen,

Majan: Samtidigt som det #r 88t som #r bra for oss att hira, sd tror jag ocksd
att det Hr viktigt f4r kvinnorna att tala om vad det var sofn var sd hdftigt
eller att f£& hora att det var tre till i gruppen som ocksé tyckte att det dér
var s8 himla ldskigt, sd att hon inte behdver tro att hon var ensam om upplevel.-
gen, ’ _

Ingela: Vi har rundor vid andra tillf#llen ocksd., D3 fyller dom en annan funk-
tion, Det #r att alla [Fdr prata, att f8 sin tid, att alla siger ndgot om all-
ting, ' '

Catharina: Och att det blir lugnt,

Kristina; Sen #r det viktigt tycker jag att alla blir synliga.

Karin A: Att man gdr sig sjdlv synlig, bdde for sig sjélv och andra, oavsett
ord, att man k#nner efter.

Catharina: Det &#r ldtt att behdlla sig sjdlv nér vi pratar i rundor. Anmars nax
vi sitter sé hdr och pratar blir det litt diskussion, att jag kari siiga saker
som dnvindningar till vad andra siger eller som komplettering, Nir det blir
min tur i rundan sfiger jag det som jag har behov av att s#ga, oavsett vad na-
gon amman siger, Det Hr latt att man haker p& ndgon trdéd som #ndd finns i luf~
ten annars., Vi -slipper konkurrens om-tiden och utrymmet,

Karin A3 Vi anvdnder ocks& rundor fér att £& trygghet 1 ledarrollen, att man
far direkt respons. Att jag slipper g& och undra hur det var, Jag fir séiga

hur det var att leda. Gora klart det. Jag ser s mycket som ledare. Bdde ser och
inte vet, Jag blir sd uppmirksam pé alla andra.

Majan: Vi hade rundor béde fére och efter véra teman ocksé. En gdng leddes vi
i en Yvning som inte kdndes bra. D var det urviktigt att séiga det efterdt

i rundan, for det hade varit svdrt och mycket konstigare att ta upp det indivi-
duellt efterdt,

Xristina: Det dr ocksd viktigt tycker jag att skapa den dér kollektiva kéns-
lan, att jag s#ger saker infdr alla och dinte mellan fyra Ogon,

Majan: Ja, just det, man undviker mdnga konspirationsteorier, som 'Vad gér dom
ne och pratar om?'

Kristina: Nu var det foktiskt sd att vi blev ledda. Jag har en kéinsla av att
det var viktigt for den gruppen som ledde den h#r &vningen att ta emot kriti-
ken, Att dom fick det formulerat, Det #r viktigt fér Sppenheten att formulera

vad vi #r kritisks emot,




Att pbra saker 1 grupp

P4 Kvinnohdgskolan gor vi sd mycket som mojligt i grupp. Vi lagar mat i grupp,
pratar i grupp, ndr vi planerar och leder saker firstker vi vara minst tvé,
och pd skrivarkurser, milarkurser och sykurser brukar det alltid bli &tminstone

ndgot gruppalster,

Rollspel

Rollspel kan anvéindas for flera olika #ndamdl, Det kan ofta varas ett bra.redskap
ndr vi vill att ndgot ska bli mer levande, men det #r -viktigt att vi vet syftet
med vad vi gor,

Sjdlviorsvarskursen anvinde sig av rollspel for att gestalta sitvationer, som
kvinnorna var rddda for. Varje kvinna skrev ner en situation hon var r#dd for,
och sedan bildade kvinnorna smdgrupper och gestaltade situationerna £dr den
stora gruppen, Rollspelens syfte var att gbra om en diffus rédsla till en konk-
ret situation som gruppen kunde jobba med och hitta lésningar pé,

Kroppsévningar

KroppsBvningar kan vi anvénda i alia kurser bide for att vi vill ta hand om
0ss sjlilva och se till att vi wdr bra ndr vi arbetar tillsammans, och som ett
redskap i sjdlva ldroprocessen., I socialismkursen anviindes kroppstvningar for
att teoretiska begrepp som socialism och feminism skulle illustreras och
tanken var att det skulle hjdlpa kvinnorna att formulera i ord de ki#nslor som
dessa abstrakta "g.smer" vickte upp. I skrivarkursen inleddes en skrivévning
med en kroppsmeditation, innan kv;nnofna skulle skriva om sin kroppsuppfatt-
ning. BilvArdskursen gestaltade tillsanmans en bil med alla dess olika delar.

Att mdla och skriva

Det &r bra om vi varierar véra uttrycksformer. En del kvinnor har létt for att
prata, andra trivs mea att skriva eller mdla. Ju fler utirycksformer desto
stérre chans att alla nédgon géng fé&r chans att anvdnda ett uttryckssitt som vi
kdnner oss trygga med, Och det #r bra att uppmuntra mdngsidighet hos oss sjil-
va, Att mdla har t ex anvints i utvérdériﬁgar eller for att visa hur jag kén~
ner mig just nu, Skrivarkursen hade dassdagbok, sjélvidrsvarskursen hade dag-
bokstid varje dag, och dagboksanteckningarna skulle hjdlpa varje kvinna att
gora en sammanfattning av veckan for sig sjélv fore utvérderingen,

Att gora praktiska saker

En del kurser har praktiska saker som sitt kursiimne, t ex sykurs, bilvrdskurs,
vegetarisk matlagning. I alla kurser lagar vi mat tillsammans. Men att gora
nfigot praktiskt kan ocksd vara ett resultat av diskussioner vi fort under
veckan, t ex att skriva insdndare till tidningar eller att ta andra kvinnopoli-
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tiska initiativ. Att gbra nagot praktiskt tillsammans #r viktigt. Det
skapar arbetsgemenskap och det kan vara skint med ett synligt resultat,

Att dela pd asnsvaret for att leds och planera sakgr

Denna arbetsform hittade vi framfarallf hos sjdlvfbrsvarskursen, dér varje ef-
termiddag var s k "tematid", som skulle planeras och ledas av de olika bas~
grupperna, Varje basgrupp visste vilka tematider de hade ansvar fér, och att de

d8 skulle vara ledare for hela kursen.

Féredrag och diskussionsinledningar

Dessa arbetsformer anviinds mindre och mindre pd Kvinnohbgskolan. Ofta &#r vi
rddda att dom ska fungera passiviserande. Men pd t ex en musik-, astrologi- el~
ler litteraturkurs kan vi anvinda fsreldsningen fir att den kvinna som kan mer
om négot ska kunna £ormedls sina kunskaper s& att alla fér del av dem. Férelds-
ningar blir passiviserande om inte deltagarns fér miijlighet att ta stéllning
till vilken kunskap de vill ha, om vi t ex tar for givet att eftersom vi har en
kurs om Féminism och socialism s8 miste vi f8relHisa om Juliet Mitchell, utan
att ta reda pd vad deltagarna vill, Fdredrag blir ocksd passiviserande om de

dr den dominerande arbetsformen,

Ndr vi bohéver kunskaper ur bicker kan vi ibland dela upp ansvaret mellan alla
i gruppen, Korta avsnitt ur bdcker kan ndgra kvinnor ldsa under kursveckan

och asedan hélla féredrag om. P4 litteraturkursen fick kvinnorna i fdrvilg veta
att alla skulle ta med sig en bok som betytt ndgot sHrskilt £or henne och
berdtta om den. (Jamf6r med Fogelstad, dér alla skulle hdlla foredrag om ndgot
ur sin egen livserfarenhet, s 69 i detta arbete,)

Utvérdering

Utvidrdering #r s& mycket mer Hn det vi vanligtvis. téinker pd nir vi hiir ordet,

I feministisk pedagogik Hr ett kontinuerligt utvdrderingsarbete en del av
arbetsformen. Slutrundan efter ett basgruppsprat, som summerar ihop vad var och
en f&tt ut av pratet, rundan med direktrespons efer en dvning, och slutrunda
efter en fullbordad dag #r en del av utvirderingen, NHr sddana rundor fungerar
bra hjélﬁer de oss at£ sammanfatta vad vi upplevt -och att tala om vad vi kin-
ner behov av att forts#dtta med. Daghoksskrivande, enskilt eller i grupp, #Hr
ocksé utvdrderingsformer som vi anvlinder, utan att kalla det for dtvﬁrdering.
En sammanfattende utvirdering i slutet av veckan hjilper varje kvinna att f& i-
hop veckans upplevelser till en helhet. Det #r viktigt att forstka minnas vad
som hiéint dag for dag. Hér har vi bdrjat experimentera med olika former, som
att g8 tillbaka i dagboksanteckningarna, sitta ner i smd grupper och minnas
sina kidnslor och stdmningar i olika situationer, mdla, dramatisera, och att
gbra Ovningar dér vi sHger farviél genom att ge uppskattande ord till varje
kvinna, s& hon f£Ar tillbaka en bild av vad hon gett ut i gruppen,
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En bra utviirdering och avslutning goér det léttare for varje kvinna att &ka henm
och ta veckans upplevelse med sin in i sitt vardagsliv.
Utvirderingsarbetet #r ocksd det viktigaste redskapet fiér att utveckla den

feministiska pedagogiken,

Ledarrollen

Eva frégar sig sjilv: "Ar ledarrollen ful?" och svarar:

"Ja, om jag vill vara ensam om den, Men om vi vdxlar &r den rolig och lérorik
och utvecklande. Kort sagt - ingen far stagnera i en ledarroll. In vdldigt bra
idé #r den att forra 8rets 'elever' blir nlsta #rs 'l¥rare'."

Ledarrollen pd Kvinnoh®gskolan #r innehdllsrik, och vi har lika minga forhdll-
wingsstitt till den som vi Hr ledare., En frdga som ofta kommer tillbaka och som
ir sv@r att svara pa dr hur mycket ansvar vi ska ta och hur det ska se ut,

Hur mycket ledare ska vi vara?

I den feministiska pedagogikens méls#ttning strivar vi efter att alla ska ta
del av allt ansvar pd kursen, att ledarna ska avveckla sin ledarroll under kur-
sens géng, (Karin 8)

Genom att ledarna har strukturerat kursen och visar redskapen, t ex rundor,
gestaltovningar, kropps8vningar, mdla, skriva, alla planerar och leder Ov~
ningar, ldr sig alla att ta aktilv del i sin ldroprocess och kénna ansvar f£or
den, ’

Majan tycker att det #r viktigt att ledarna tar ansvar £6r och ldgger fram en
struktur pd hur den praktiska delen i kursen ska se ut "sd att man slipper att
ta upp flera timmar av kurstid for att sitta och diskutera sént med kursdelta-
garna. Det #r inte ddrfor dom har kommit dit, fér att sitta och diskutera prak-

tiska saker, utan for att vara med och forma innehdllet",(Majan)

Sjdalvfdrsvarsgruppens kurs bygger pd att ledarna gér hela den praktiska struk-
turen innan kursstart, att gdra system av allting, T ex vem som leder med vem
och nédr, vem som gir till husmorsmbtena, vilka som lagar mat och vilka

dagar, vem som hdller i temat, och planerat in vilka ledare eller deltagare som
har ansvar for de olika delarna. Kursens innehd1l formar deltagarna och ledar-
na tillsammans, |

“"Man blir inte engagerad fOr att man har stormbten kring struktur, Det Hr inne-
héllet som #r det viktigas att prata kring och inte vem som ska vara med vid

olika tider." (Karin A)

Eva tycker att “"kursledarna ansvarar for att det hela s#tts igéng, att de har
niigon slags planering i bakfickan, men framfsr allt #r de organisatriser. Det

miste vara klart uttalat att det dr ndgra som har angvaret till en borjan,"
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AnnikasHger: "Ledaransvar innebiir ansvar for uppléggning -~ forberedelser och

att hdlla 'styrfart' under kursens géng."

For att kvinnorna ska kunna vara med om att fylla strukturen med inneh&ll
eller att ge synpunkter pd en struktur som redan &r fylld mdste kursplaneringen
finnas synlig och tillg#inglig redan i kursens start.

"Det dr viktigt att presentera den planering vihar gjort frén bbrjan. Om vi
har den pd vdggen si kan alla se hur vi har tédnkt, och sen #r det allas ansvar
om vi ska &dndra i planeringen." (Gull)

I astrologikursen hade ledarna gjort en ram £8r innehdllet och planerat Sv-
ningar som syftade t311 att ta franm deltagarnas egna kunskaper,

"Alla &vnihgar mdste ha ett klart, medvetet och bppet uttalat syfte," (Lena)
"Dolda syften ger rddsla och manipulationskdnslor," (Gull)

"Att vara klar 8ver och tydlig i sina syften gor ocksd att det 4r littare att
presentera Rurastrukturen och std fér det arbetssitt vi anvinder. Om syftet
dr oklart tror jag inte att kursen blir bre." (Lena)

Ledarna méste vara klara och tydliga i vad de vill med kursen, och ocks# presen-
tera arbetssittet,

On socialism och feminism-kursen berdttar Gull att de hade mott motstdnd frén
ndgra kvinnor n#ir de presenterade arbetsformen, som skulle bygga pd att

utgd frdn oss sjaiva, och arbeta med bl a rdrelse~ och agsoclationgdvningar. De
ville f& in kroppslighet i en intellektuell kurs, Nigra av deltagarna hade and~
ra forviantningar, att kursledarna skulle ge dem teoretiska definitioner. Gull
och Solveig stod pd sig om arbetsformen I6r att de trodde p& den genom
erfavenhet fran andra kurser som de deltagit i.

"Jag tycker att vi lyckades binda ihop en intellektuell kurs med kroppslighet.
En kvinna som visat motst&nd i brjan och ville ha mer teori sa till mig strax
innan hon &kte att ‘D&t hé#r kommer jag att minnas i hela mitt 1liv'" (Gull)

"Det &r skillnad i att styra och péverka. I viss wdn blir ledare styrande, men
det #r jétteviktigt att inte fatte beslut Sver andras huvuden, att ge kvinnor-

na en chans att sédga ja eller nej." (Gull)

"Som ledare #r det ocksd viktigt att se till att alla F&r utrymme,.att lyssna

pé varandra - det alla s#iger #r viktigt, Att stidja kvinnor i att siiga nej och
kénna kinslor som finns just nu och att vdga std fér dom, Kursledare kan bli
hotade av kritik och att deltagare sHiger nej. Det #r véldigt viktigt £6r mig
att allting som hénder ska tas upp., Som kursledare har vi lagt in tid for

det 1 planeringen.” (Gull)

"Ledaren miste se vad som inte tas upp, att i s& fall ta upp det, annars kan det

ligga kvar som en obehagskénsla nir kvinnorna dker hem." (Lena)
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"Ni#r man &r ledare mdste man ocksd vara forberedd pd ofbrutsedds hiindelser,”
(Ammi)

"Att g& in och plocka fram konflikter om de inte kommer fram, om gruppen mar
déligt, Att kunna se vad som #r pd gdng, att fraga hur nigon mdr, ta fatt i

henne. Men ocksd hoppas pd att de andra kvinnorma i gruppen ocksd k&nner och
tar ansvar fOr att borjes prata om vad som hénder i gruppen." (Ammi)

“Jag tycker att det Hr svArt att vara med som hel minniska nar jag &r ledare,
Jag forsdker stdtta och jag forstker att gd in - Jag anstringer mig sd
mycket for att vara en bra ledare, det tar s mycket energi, Dels ska man vara
ledare, och s8 ska man inte vars ledare i basgruppen utan vilken som helst,
Andd kinde jag att jag hade ett ansvar for kursen, att den blev bra. Att jag
méste vara s& uppmirksam pd dom sd att jag glémmer bort mej sjélv, mina behov,
Jag vigar inte ta den platsen och det utrymmet, nir jag &r ledare," (Ammi)

"Det dr viktigt att som kursledare kunna g& ut med sig sjdlv och sina behov,
och att kunna se till att alla andra f&r utrymme att gd ut med sig och sina be-
hov. Det #r viktigt att std upp fir sig sjélv, att vara tydlig och klar. Jag
tycker att jag ldr mig det genom att vara pd KvinnohSgskolan." (Gull)

"Wi kan stédja, uppmuntra, att hj#lpa kvinnorna komma bver trosklar - att
kvinnorna kan véxa. Att vi mdste ge varandra tid," (Ammi)
"Wi kan hjdlpa och stbdja varandra i att borja vdga, att hjilpa varandra pé

traven.”" (Meta)

"Det #Hr ocks& viktigt att vdiga ta ansvar fér sin egen kunskap. Det f&r inte bli
s att vi inte vdgar visa vad vi kan i ridsla for att. verka 'ledaraktiga'!"

{Bva)

"Det #r ocksd en av grunderna i feministisk pedagogik att #ven jag som #r leda-
re ska ldra mig ndgot., Det tycker jag att jag gbr ndir vi har rollspel. Det &r
jitteldskigt for mig och dé l#r jag mig nénting nytt varje gdng."(Majan)

Som ledare fér vi inte glémma bort oss sjdlva i allt det ansvar vi tar for
kursen, att vi som ledare ocks& deltar i gruppen,

"Det Hr det hdr som jag tycker &r spinnande med den feministiska pedagogiken,
att man ténker ut sd dir, vad Hr behoven? utifrdn oss och utifrdn dom som kom-
mer och utvecklar vidare, Det Hr jdttespinnande tycker jag att ha haft kurs
flera ar i rad och att det hela tiden &ndrar sig och att v8r diskussion fors

framdt hela tiden." (Ingela)
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Flera ledare
Att vara mer &n en ledare pd en kurs #r ett mdl som Kvinnohdgskolan har,
Ofta &r vi tvd eller flera men ibland hinder det att en kvinna planerar en kurs

ensam,
"Det &r bdst om man kan vara flera ledare, f£or d3 kan man diskutera problem och

losningar sinsemellan.," (Ammi)

"Det: som kan hiinda #r ockséd att man tvingar in varandra i var sina roller. Det
dr valdigt 14tt att kénna sig lite osdker nir man komer dit (till Kvinnohdgsko=
lan) och ndgon annan kiinner sig lite mindre oséker, s& Gverldmnar man ansvaret
till den." (Lens)

"Det har foérdelar att vara ménga om man triffas och 1ldr k#nna varandra fore
kursen, prata igenom vad vi vill och vad vi har for behov, vad var och en har
for idéer om vad hon vill gbra. Jag tror att det Hr en fdrutsittning.fér att
det ska bli bral (Anmika) |

"Det #r bra att det #r en grupp som leder, ddrfér att Jag tror att det #r enk-
.lare attkems ifrdn den hdir uppdelningen mellan ledare och ledda om man &r
minga. Det Ar ett sitt att avdramatisera ledarskapet. Man kan ocksd f& stéd,

det dr roligare och man fér mer idéer." (Meta)

En av férdelarna med att vara flera ledare blir tydlig i sjidlvfdrsvarsgruppen:
"Karin A: Jag tinker pa det -som brukar hinda, att kvinnor blir skrémda av
att jag ser sé arg, bestdmd och allvarlig ut nér vi trinar tillsammans, Det
pratar vi inte om, hur vi Hr, nér vi trdnar och att det pdverkar. Sd det ar
massor med saker som vi ldr ut pd det siittet, som en del vill lérs sig och and-
ra kanske inte., En del blir rsdda,

Kristina: Det tror jag #r bra med att vi #r flera ledare. Det #r lidttare att
hitta ndn som man kdnner sig mera siiker med,

Majan: D8 #r det en fordel med att vi #r sd olika,

Catharina; S8 blir det mindre r#tt och fel ocks&,

Kristina: Man kan vara pd fem olika sttt,"

Rursplanering - nfgra exempel

En kvinnohdgskolekurs kan se ut pd vdldigt minga olika s#tt.Vi har valt ut tre
exempel for att beskriva négra kursers uppléggning,

Kvinnor skriver

Kursen syftade till att Kkvinnor skulle komma loss och vdga skriva.Det gillde
att avdramatisera skrivandet £rdn bdrjan och visa att skriva &r ndgot som alla
kan och gor. Dérfor var den forsta uppgiften underkursen att skriva ett vykort
hem och ber#itta om mtet med Kvinnohogskolemiljon. Diarefter byggdes kursen upp
med olika genver dag fOr dag: dagboksskrivande, lyrik, novell,
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roman och drama,
Var tenke var att vi skulle ha ndgot gemensamt att wtgd frén d& vi borjade skri-

va, Ndr vi skrev dagbok bbrjade vi méd en dansmeditation, sd att dagboksbladet
skrevs utifrdn temat Min kropp. P. romandagen skrev vi fbrsta och sista sidan

i Mitt livs roman, P& novelldagen var det ndgra kvinnor som sjdlva tog initia-
tivet till att arbeta i grupp och valde bort vart- tema som handlade om barndomen.,
De skrev en jétteh#irlig satirisk novell om tre kvinnor som kommer till Kvinnohdg-
skolan, .

Varje morgon hade vi en runda dér alla pratade utifrdn aina personliga upple-
velser om hur de médde. Sen hdrjade vi dagen med ndgon dvning och utifrédn det
skrev vi. Vi hade mycket rundor i stora gruppen som utgick fran att vi léste

upp det vi skrev och berdttade runt omkring det, vad det hade betytt, Vi liste
upp véra dikter i smdgrupper, och ddr hade vi rundor dir varje kvinna gav sin
reaktion pd det vi hade lédst, Varje dags arbete £61jdes upp med négot teoretiskt
sé att vi pratade om t ex kvinnor som brevskrivare och kvinnoromaner,

Det hdr var en kurs som viickte upp mycket kinslor hos kvinnerna, Det kom fram
undexr rundorna. Kerstin menar att det skulle ha varit bra att ha basgruper for
att £3 mera tid att g& in i det som kom upp, Anna Pia berkittar att det bildades
spontana grupper av de kvinnor som ville prata mer om jobbiga saker som viickts
upp. Hon sidger att det fungerade bra utan basgrupper, och att de inte behdvdes.
Ledarinnorna planerade kursen noga i forvdg, framfor allt genom att komma pd
olika Ovningar, som bildade utgdngspunkt fér arbetet med varje litteridr genre,

Sykurs for élﬁjdhatare

Kursen vidnde sig i fbrsta hand till kvinnor som blivit sl¥jdhatare genom att

ha blivit nertryckta i skolsl@jden. Vi ville visa att det inte alls #r sd svirt

att sy enkla och vackra klider och att det #dr ndgot som alla kan ldra sig,

Vi uppmanade kvinnorna att komma med egna idéer och att ta med sig material som

de ville sy ndgot av. Vi hade ocksd taglt med oss enkla klider som vi hade

sytt sjilva, En dag i bérjan av kursen akte vi till loppmarknaden i Smedjebacken
didr vi kopte billiga kldder som vi kunde 8y om,

Var roll som ledare var att finnas till hands som resurser nédr kvinnorna

ville ha hjdlp med ndgot. Ibland var det ndgon som fastnade och di stédde vi

henne att komma Sver sina trdsklar.

Vi bdrjade kursen med en presentationsrunda ddr alla tog upp varfir vi sikte
kursen och hur vi upplevt skolsléjden. Varje morgon hade vi en runda, dir var
och en fick ta upp vad hon ville innan vi bbrjede dagens arbete. Vi hade pla-
nerat att vi skulle ha basgruppstid pd kvéillarna, men det ville inte kursdel-
tagarna, De ville bara sy hela tiden! S8 vi gav efter f&r det och kvinnorna
klagade for att de inte fatt tid till det. Det bildades spontana basgrupper,
D3 bhade det redan-hunnit uppstd en massa konflikter i gruppen om hur ansvaret
£or kursdeltagaffas barn skulle f¥rdelas, ovh eftersom basgrupperna kom igdng
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s8 sent hann vi inte reda ut dem he. . En av de sista dagarna var det ndgon
som kom pa& att vi skulle gbre ett textilcollage. Vi gjorde kvinnoh¥gskolan
och oss sjilva och alla de kléder vi sytt hiingande pd ett klédstreck, Sista

kvdllen gjorde vi en mannekiinguppviening £or de andra kurserna,
Denna kursuppléiggning kridvde inte sé mycket férplanering, men mera diskussio-

ner om vad vi ville med kursen.

Kvinnor och véld -~ kurs 1 feministiskt sjilvférsvar

Kursen syftade till att kvinnor skulle hitta sina egna férsvar mot vdld och
krinkningar som vi blir utsatta for. Forsta dagen gjorde gruppen en trygghets-
dvning, dir varje kvinna skulle bli bhuren &ver ett hinder. Det gav en upp-
levelse av att det gdr att gdra "ombjliga" saker, n#r vi -gbr det tillsammans,
Dagarna var sedan indelade 1 tridningstid pd formiddagen, tematid pd eftermidda-
gen och basgruppstid pad kvdllen., Kursen var uppdelad i tre basgrupper, De fem
ledarinnorna utgjorde en egen basgrupp.

Andra dagen hade gruppen ett tema, dér vafje_kvinna skulle ta fram en situation
som hon var rddd fdr, en verklig situation eller en fantasi. Kvinnorna gjorde
rolispel av situationerna i smégrupper. Sedan fick var och en skriva ner gin
situation pd ett papper som satt uppe pd viggen i arbetssalen under hela veckan.
Triningstiden planerades av tvd ledarinnor varje gdng.Det gick efter schema, s
att alla ledde med alla ndgon géng. De situationer som var uppskrivna pd
viiggarna bildade underlag for trdningen. Denha gick ut pd att i £6rsta hand
hitta vilka olika forsvar varje kvinna anvénde och sedan ibland £& dessa komplet-
terade med ndgon "teknik". TFore och efter varje trining var det runda.

Tematiden planerades av en basgrupp varje géng, ocksd efter schema, P& tematiden
kunde den grupp som hade ansvaret planera in vad de ville, diskussioner, lekar,
Bvningar, massage, t ex , utifrdn sina egna och_ gruppens behov.

Basgrupperna hade tre funktioner; l&ra kdnna varann, prata om vad som hénde med
oss sjdlva under kursen och att planera for tvd tematider:

De tvd teman som ledarbasgruppen holl i var det férsta som gidllde att gestalta
riddslor och det sista som var utvdrdering av veckan,

Ledargruppens planering fére kursen bestod framfor allt av att ldgga upp en
struktur £8r vem som har ansvar £5r vad med vem och nir, och att planera det
firsta temat som skulle ge underlag att arbeta med under resten av kursen.
Kursens innehdll formades genom denna struktur av alla tillsammans,

Basgruppen

I alla intervjuer diskuteras basgruppens roll i kurserna. Det som siigs om bas-
grupper #r vdldigt skiftande, och vi fick intrycket att det réder bade delade

meningar och mycket oklarhet 8ver vad en basgrupp egentligen #r.

Ett axplock av synpunkver ur haggruppsdiskuasionsnt
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"Ledaransvaret forsvinmer dir basgrupperna trdder in. D4 hayr vi gemensamt ansvar

alla i basgruppen.'" (Annika)

"Fast sen sd tycker jag ocked att det Hr vart och alla andra kvinnors ansvar
som har varit med tidigare, att motivera basgrupper, varfdr vi tycker det dr
bra. For bdde vad det gdller basgrupper och rundor si tycker jag att det &r vil-
digt viktigt att komma ihdg att det &r en metod, basgruppen fér aldrig vara ett
gndamdl 1 sig. Man méste t#inka.ut vad det dr vi vill uppnd med den hdr basgrup-
pen. Och d§ dr det det hdr med trygghet, att det ska bli liittare for varje kvin-
na att siiga vad hon tycker, att prata om det som kommer upp, och det &r alltid
littare i en mindre grupp., Det #r dérfor vi har basgrupper, Och jag har ocksd
varit med om kurser d#r vi varit sd minga som femton, och ddr det faktiskt in-
te behdvdes (basgrupper., Det fungerade utmirkt med rundor, och vi kunde bli 1ik-
som en basgrupp hela kursen." (Meta)

"Men i en basgrupp har jag varit med om att en pratar om sig sjélv frén bibr-
jan till slut, och det blir sd jévla tjatigt fOr mig att alltid berdtta om mig
och mig och mig. For om jag varit med i fem olika basgrupper blir det slitsamt., ...
Men det kanske beror pd att jag haft otur, att jag alltid kommit i basgrupper
dir vi pratat om ddtid." (Karin 8)

"Ibland néir folk pratar om basgrupper s& dr jag osdker pd om jag nénsin varit
med i nén," (Lena)

"Det #r viktigt att ge férslag till basgruppen. For om man ska l#ra kénna nén
s8 tdnker man 1dtt att man ska beritta sin historia. I stidllet for att berdt-
ta om det som hénder nu hir pd kursen,

Vi hade tdnkt ut tre olika saker som vi skulle siiga att basgruppen skulla vara
till, Basgruppen skulle man ha till att prata om hur man har det hdr och mu

och till att planera tematiden och till att l#ra k#nna varandra, att man har

en grupp som man lir kénna lite fortare &n dom andra." (Ingela)

YEn av basgruppens funktionmer #r att skapa lite struktur 1 ett kaotiskt for-
héllande." (Kerstin)

P4 litteraturkursen hade vi basgrupper, men det kdnde vi oss inte néjda med pd
slutet, utan vi tyekte att det blev-instéingt och att man hamnade med fel per-
soner och hade inget gemensamt. S5 d& bestdmde vi oss for att inte ha bas-
grupper denna sommaren., Och d& var det genast sd att det var nigra som léngta-
de till basgrupperna." (Anna Pia)

"Basgruppen sov tillsamans, lagade mat tillsammans, skotte praktiska sysslor till-
sammans och hade tid fbr prat. Och det var vildigt trygghetsskapande for mig
d4, Och sen integrerades den hdr basgruppen i kursuppléggningen ocksd." (Kers-
tin)

"I arbetsformen ingick att vi skulle ha basgrupper, Och 88 hade vi bestémt oss
for att i agtrologin skulle vi utgd frén véra personliga horoskop. I'dr f£drra
Aret hade det kidnts som att astrologin var nanting utanfor oss sjilva och sen
hade vi basgruppen till att prata om oss sjilva och det hiingde inte ihop med
varann, I dr-hade vi bestdmt att vi skulle anvdnda basgrupperna niir vi arbetade
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med astrologin ocksi, pd det sittet att var och en pratade om sig sjdlv uti-
frén sitt horoskop. Astrologin skulle vara det spréket som vi anvdnde for det
hir. Och d& skulle vi inte behtva si mycket andra basgruppsprat.” (Gull)
"Basgrupperna ska vara trypghetsskapande ocksd, Dét &r lite sként ati veta att
de hdr fyra-fem, dom hdr jag ihop lite. extra med, Det var ju en grupp som
"bara' gick ut i skogen och plockade blabdr en dag, och det var valdigt sként
for dom. Det var vad dom behdvde d&." (Kerstin)

"Jag har en kinsla av att basgrupper har blivit mycket just séna hér trygg-
hetsskapande grupper, att mdnga har tappat bort vad dom ska anviéndas till for-.
utom att ha rundor om hur jag mdr och sddana saker. Jag tycker det #r synd,
Jag tycker det &r fel att vi anviinder dem emnbart sd. Ursprungligen handlade
inte basgrupper om terapi, som jag tycker det blir d& man bara pratar om hur
man mdr, D4 bandlade det framftr allt om att vara medvetandehdjande och inrik-
tade pd aktion, att gbra nénting, Alltsd ett politiskt redskap, inte ett tera-
peutiskt." (Anna Pia)

"Det blir ndn slags slapphet i det, Basgrupper, det -blir liksom ett slags er-
sdttning for familjen ungef#ir." (Anna Pia)

Vad &r en basgrupp - och vad sks vi anvinda den ti11 pd Kvinnohbgskolan?

Basgruppen dr som vi tidigare konstatefatven av den nya kvinnordrelsens vikti-
gaste arbetsformer, Den #r en medvétandehﬁjande grupp somarbetar utifrén
perspektivet att det personliga dr politiskt. I basgruppen har vi sedan sist-
runda dir vi ber#ttar hur vi har det, vi talar i rundor och vi ter upp erfaren~
heter ur vdra liv. Det var ocksd i den formen baséruppen kom till Kvinnohdgskolan,
som en medvetenadeh$jande grupp, ddr kvinnor tog utgdngspunkt i sin livshisto-
ria. Att berédtta sin livshistoria #r medvetandehtjande men att Heréitte ssmma
historia for femte gdngen i em ny grupp 4r det knappast. Det- som har hént #dr
dérfdr att kvinnor som varit med en langre tid antingen dvergivit basgrupps-
1dén eller foréndrat innehdllet i basgruppen, s att den ska passa véra syften
bdttre, _

De syften som en basgrupp har: ati vara medvetandehdjande, att vi utgdr frén
vira personliga erfarenheter, att alls ska f& utrymme, och att vi gka f& pra-
ta om vad som hdnder och hur vi mir, allted delta med hela oss sjllva, det &r
egentligen samma syften som vi har med hela kursen,

Basgruppen fér inte vara en ersittning f6r en feministisk inriktning pé sjidlva
kursen. S& verkar basgrupper fungera pa en del kvinnokurser pd& folkhdgskolor.
Det hiinger samman med att basgrupperna ses som ndgot som ligger utanfr sjalva
kursen, och dérmed fir basgrupperna ingen auktoritet,

Om vi har lyckats genomféra en feministisk pedagogik i hela kursuppléggningen
s8 finns det ingen uppdelning att i kursen pratar vi om #mnet och i basgruppen
om oss sjdlva, Overallt pratar vi om oss sjilva och kursémnet, och vi gor det
pd ett sddant sitt att kursémnet blir ndgot som berSr oss sjilva pd djupet,
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T ex Varfor har vi inte f8tt lésa det kvinnor skrivit? Varfor har jag inte fatt
ldra mig att meka med bilen? Och hur ki#nns det nu, nHr jag tar till mig denna
kunskap? Kan vi kvinnor for#ndra virlden?

Vi behtver basgruppen for att f& trygghet siigs det i de flesta intervjuerna -
~ ja 4 allal Om vi ser basgruppen som en fordjupning av kursen, en fordjupning
i allt, inklusive vdra kénslor, vdra erfarenheter. och sjilva kursdmnet, dé &r
det sjdlvklart att denna fordjupning ér ldttare om det Hr en kontinuerlig
grupp som arbetar hela veckan., &n om det Hr til1f&11iga grupper, Men trygghe~
ten i basgruppen ska inte ers#tta tryggﬁeten i den stora gruppen den méste
vara sfdan att den bidrar till att bypga upp tryggheten i stora gruppen genom
att basgruppen har ett ansvar i forhdllande till hela kursen,

Varfdr har vi dd basgrupper?

Det viktigaste med basgruppen &r att den #r en ledarl®Os grupp inom kursen,
Basgruppen fdrfogar tver egen tid; som den mdste ta. eget ansvar f6r, Det &r
viktigt att det: finns gddan tid i en kurs, att inte all tid &r inplanerad av

ledarna.
Vidare #r basgruppen en mindre grupp dir det flnns mer tid for var och en.

Dérfor ger den mojlighet till f&rdjupning i béde kidnslor, tankar och intres-
sen., Det tredje viktiga #r att en basgrupp syftar till handling. Om jag inte
mér bra p& kursen kan det vara liittare att ta upp och prata om det 1 lugn och
ro i basgruppen first, innan jag tar upp det i en runds i stora gruppen.

Genom att prata tillsammans om hur vi mdr, kan vi se om det #r ndgot i kursens
upplédggning som mdste fordndras f6r att det ska k#nnas bHttre. Vi kanske har
en dalig arbetsform, som gbr mig passiv, Basgruppen ken di bli ett redskap for
att foréndra kursen. l

Vad behtvs fér att en basgrupp ska fugera bra?

Basgrupper som #r .integrerade i kursuppldggningen har oftast fungerat bittre
dn basgrupper som "héngt i luften". Btt bra exempel tycker vi dr sjdlvibrsvars-
kursen, ddr basgruppen tillsammans planerar vad hela kursen ska gora under te-
matiden., P4 en kurs i kvinnohistoria pratade basgruppen om "min historia",
Ymin mors historia”, "min mormors historia, Det #r viktigt att basgruppen

far veta att den har ett angvar for vad det blir av kursen.

Men det #r ockséd viktigt att inte all_basgruppstid dr uppbokad for bestéinda
uppgifter. D4 forsvinner ju basgruppens egna ansvarstagande,

Det #r ocksd viktigt att betona att basgruppen ska anvéndas tillvars och ens
behov, alltsd att vi inte ska anvidnda tiden till att berdtta vdrt livs histo-
ria, om det inte dr det vi har lust med. Ofta #r det ldttare att se vara behov

om vi pratar om hiéir och nu och inte s mycket om 1dtid,

Ska ledarinnorna vara imed i bésgruppen?

I niéistan alla kurser har ledarna deltagit i basgrupperna. PA sd vis avmystifie-
ras ledaren lite och det blir mindre skillnad mellan deltagare och ledare. I
basgruppen deltar de pd samme villkor, P& kurser med stora ledagrupper har leda-

rinnorna ihlend valt att bilda en egen basgrupp med varann. Férdelen med det
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#r att ledarinnornas fér stérre trygghet med varann och att det finns utrymme
att bearbeta konflikter som bottmar 1 t ex att dot uppstdr en hierarki mellan
ledarna. En nsckdel #r att ledarinnor fdr mindre kontakt med Svriga kursdelta~

gare,

Deltagarupplevelser frin Kvinnoh8gskolan

"Jag téinker pd firsta géngen jag kom till Kvinnohogksolan, 1982. Di visste jag
Ju inte vad feministisk pedagoglk var. Nir jag kom dit blev jag s& fdrvénad
bver att vi gjorde gliting i kursen. Vi fungerade i basgrupper och tog hand om
varandra, vi pratade om det personliga, vi diskade, bakade brdd och lagade mat.
Det fanns sé& mycket plats f6r mig som individ. Om ndgon midde d&ligt i gruppen
tog vi hand om henne.

84 kommer jag ihdg att vi presenterade oas férsta kvdllen genom en sak vi
hade med oss, Vad vi var i fér skede av livet. Alla berittade lite kort om sig
sjdlva, var dom befann sig och mdnga kom in p& det som h#nt. Det var sd otro-
ligt roligt att £8 héra om dom hir minniskornas liv, Bara kort, Jag kinde sé
hér varmt p& en glng fér alla. Forsta kvillen redan kindes en fin stdmning.
Jag kom inte ihdg alla kvinnors namn efter forsta kvdllen men en liten

del av varje kvinnas historia." (Ammi)

"Pé sjdlvidrsvarskursen jag gick pd i somras gjorde vi en otroligt fin Svning,
som jag tror att vi hade med oss under hela kursveckan, Vi skulle bira varand—
ra over hinder, fbrst seende, sen blundade vi, och sen skulle vi 1yfta upp
varje kvinna och béra utan att anvdnda hinder., Allt detta klarade vi till-
sammans, vi-hade verkligen hjilpts &t 'med en svdr uppgift.

Vi hade ingen stor presentationsrunda, men mycket prat om oss sjdlva, Jag
kéinde inte riktigt dom andra i den andra basgruppen men det gjorde inte sd
mycket.for vi hade gjort den hér svdra-Svningen tillsammans, som gjorde att
Jag kéinde att vi var en stor grupp, vi hade hjélpts At, Vi hade ldrt kénna

varandra, fast pd ett annat s#tt." (Amni)

Iréne var deltagare pd kursen "Metod i kvinnoforskning" i somras:

"Jag kan bersitta om forskningskursen, d&r vi férlorade ledarna mitt i allti-
hop. Dom férsvann, Vi blev sjilva kvar och gruppen blommade upp och gjorde fan-
tastiska saker, Det tycker jag var spiinnande och Catharina ber#ttade sjélv att
hon t#nkte: '0j, men nu méste jag ju ta ansvarl' ‘Och hon scm #ndd varit med
sd ldnge. Vi hade suttit ddr i forskningskursen och berémt oss sjélva £or hur
ansvarsfulla vi var, vilket ansvar vi tog, och si plotsligt méste vi ta mer an-
svar, D& gick det upp rent fysiskt £6r en att det mdste man.," (Iréne)

Kerstins férsta kontakt med feministisk pedagogik var pd Kvinnoh®gskolan i
Danmark, "Jag kom till Danmark sommaren 1980 och gick en kurs pd Kvindehdj-
skolen, Vad som var nytt £for mig dd var dom h#r basgrupperna som vi blev inde-~
lade 1 direkt, Vi sov, lagade mat, skdtte praktisks sysslor tillsammans och
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hade tid for prat, Det var vidldigt trygghetsskapande f&r mig som gjorde entré

i en frémmande miljo. Sen integrerades vAra basgrupper i kursuppliiggningen ock-
s, Basgruppen var £&r mig ndgot vdldigt viktigt 4 min fdrsta kontakt med Kvinno-
hidgskolan, -

Frén Wiik Hr rundorna mitt stOrsta minne., Det var rundor jhmt tyckte jag. Det
var vildigt befriande fér mig att borja vdga prata om mig sjélv och inte bara
krypa undan i en stor grupp. Det var sd vHldigt befriande,

De h#r tvé sakerna, basgrupp och runda, har varit viktiga for mig i feminis-
tisk pedagogik, (h dven att vdga. Fdrra julen 8kte jag pd musikkura, Jag har
aldrig vdgat hdlla pd med musik. Det har blivit valdigt dramatiskt for mig.
Alltsé bara det att jag vAgade &ka pd musikkurs pd& Kvindehdj i Danmark siger
néigot om vad den feministiska pedagogiken #r tycker jag." (Kerstin)
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SLUTSATSER.

Vad &@r feministisk pedagogik?
Vart syfte med det hiir arbetet var att hitta en eller flera mbjliga defini-

tioner av feministisk pedagogik. Kan vi nu formulera nigra sddana definitioner?
P4 sidan 58 skrev vi:

"Feministisk pedagogik tar sin utgdngspunkt 1 att kvinnor idag &r Fértryckta
och anviinder sédana arbetsmetoder som skapar forutsBttningar for en medvetande-
hdjande léroprocess hos kvinnor. Syftet med léroprocessen &r att vi ska bli
medvetna om fértrycket och hitta de redskap och den gemenskap som vi behbver

for att bryta det,"

I det f£61jande koncentrerar vi oss pd att ta fram sddant som vi tror kan fora
diskussionen framit.

Fér att bryta kvinnofortrycket arbetar kvinnor tillsammans i olika grupper:
basgrupper, medvetandehdjande grupper, praktiska arbetsgrupper (aktioner av
olike slag) och kvinnokurser, Grupperna kan vara bdde ledarlésa och med leda-
re, Vart material visar att man kan definiera feministisk pedagogik antigen ur

ett ledar- eller deltagarperspektiv,

Ur deltagarperspektivet skulle definitionen kunna varai
Feminilstisk pedsgogik & att ta ansvar foér min egen léroprocess, att ta reda
pé vad jag'vill-och hehtver lira mig och att sedan skapa former dir jag kan
1dra mig det. Att te ansvar fér att samlas och arbeta tillsammans med andra
kvinnor som vill samma sak eller vill ldra ut ndgot som jag vill lHra mig,
Att delta aktivt 4 gruppfocessen.

Ur ledarsynpunkt skulle definitionen kunna varat

Feministisk pedagogik Hr att anvénda och l#ra ut arbetsformer som hjflper kvin-
nor att f& insikter om sitt eget liv och att bryta fortryck. Att delge gruppen
mina erfarenheter och uppmuntra andra kvinnor att delge ods sina, Att gd in
medvetet och aktivt i en egen ldroprocess, s34 att arbetet i gruppen blir &m-
sesidigt. Att efterhand gora ledarrollen Sverflddig.

Vad &r d& utméirkande f6r ledarrollen i1 feministisk pedagogik? Eftersom feminis-
tisk pedagogik vill bryta fbrtryck dr det viktigt att inte fastna i nya makt-
relationer, Ddrfér &r ledarens framsta funktion att gira ledarrollen ‘Over-
flodig, Det. finns olika idéer om hur det kan gé till, ‘

Vi har kommit fram till att en feministisk pedagogik i stor utstréickning byg-
ger pé generositet, Yppenhet och flexibilitet,

Generositeten innebir att vdga dela med sig av allt - av kunskaper, av ansvar
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och av sig sjidlv,

Ledaren méste dela med sig av nycklarpna till sin kunskap, Tala om att det hon
kan #r ndgot hon lirt sig och att andra ocksd kan ldra sig., Visa pd nycklarna,
hur hon sjélv en géng fick grepp om det hiir kunskapsomrddet. Genom att ledaren

gbr sig medveten om sin egen ldroprocess och delger gruppen den, avmystifierar
hon béde sig sjélv ach ain egen kunskap. -

Ledaren mdste ocksd dela medsipav angvaret. Detta gbr hon genom att léra ut
arbetssitt som bygger p& att alla har ansvar fér hela gruppens léroprocess, Att
alla mdste ta ansvar foér vad de kan liira ut, och vad de vill l#ra sig.

Att arbetsformerna dr sddana att det inte blir m8jligt att Sverldta hela an-
svaret pd ledaren,

Dessutom bbr ledaren dela med sig av sig sjdly ~ sina kénslor och tankar. Le-
daren blir ofta placerad pd piedestal ven mot sin egen vilja och utsatt for
stdrre intresse dn andra, Att dra sig undan sddan uppmérksamhet skapar nyfiken-
het och distans. Att tala om sina kidnslor och tanker gdr att ledaren blir
mindre ojidmlik. Hon avmystifierar sin egen person,

ﬁggenhéten #r ocksé en fréga om maktutj#mning, Feministisk pedagogik fér inte
innehdlla fortryckande moment. Allt som sker ska ske 6ppet. Kursplaneringen

ska vara tillpénglig for alla s8 att varje kvinna har mbjlighet att ta stdll-
ning till den. Den som leder en dvning mdste Oppet tala om syftet, och inte an-
vinda sfdana arbetsformer som gér ut pd att deltagarna forst efterdt fir veta
vad de varit utsatta for. Varje deltagare méste ha mgjlighet att reagera in-
nan och inte kéinna sig manipulerad attdelta i n8got som hon egentligen inte

ville,

T111 ©ppenheten hir ocksd att ledaren klart deklarerar i vilka sammanhang hon
har ledaransvar och 1 vilkas hon inte har det, t ex: "sjalvibrsvarstréningen .
har ledargruppen ansvay f£6r, tematiden leder en basgrupp och pd basgruppsti-~

den har vi ingen ledare," S

Likasé en &ppenhet kring hur ledaren upplever ledarrollen, hur den péverkar
henne, Hennes tankar och kinslor kring ledarrollen.

Flexibiliteten slutligen innebdir alt vara bppen £6r och anpassa planeringen av
kursen till kursdeltagarnas behov och Snskemdl. Att inte vara 18st vid en forut-
bestdmd planeriﬁg utan vara beredd att foréindra den efter vad som kommer fram

i gruppen.

Ur bade deltagar~ och ledarperspektiv kan vi beskriva feministisk pedagogik

84 hér: ’

Utgéngspunkten &r ideologin att feministisk pedagogik ska leda till kvinnors
frigdrelse, Feministisk pedagogik tar sin utgéngspunkt i kvinnors behov och er—
farenheter. Dessa osynliggdrs av den forhlirskande patriarkala kulturen, DEr-

for #r feministisk pedagogik en synliggbrande process.
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Pedagogiken utvecklas och fér#ndras efterhand som kvinnor alltmer medvetet
formulerar sina erfarenheter och behov, Feministisk pedagogik har dirfér en
flat (icke-hiersrkisk) och forénderlig struktur, Om pedagogiken skulle fastna
i en bestdmd form eller om den skulle bli mer ledarstyrd, skulle den synlig-

gorande processen avstanna,

Inom feministisk pedagogik utvecklas efterhand olika arbetsmetoder som motsvarar
kvinnors behov, Arbetsformerna #r bade ett svar pd hur fortrycket mot kvinnor
soer ut och ett synligptrande av kvinnokulturen.

Det kollektiva arbetsséittet &r ndgot som kvinnor'i alla tider har anvént sig sv,
att ta ett kollektivt ansvar, byta arbetsuppgifter med varandra, stddja och
uppmuntra varandra £or att orka vidare i. sin vardag.

Ett av de mest anvdnda arbetsssitten for att kvinnor ska kunna bli medvetna

om och formulera sina erfarenheter och behov #r rundan. Rundor anvdnds bland
amnat 1 basgrupper, problemlﬁsaﬁde grupper och p& ménga kvinnokurser. Olika
typer av rundor har utvecklats for olika syftén,

Basgruppen dr en arbetsform som ska vara medvetandehbjande och syftar till
handling. Basgruppen dr en ledarlés grupp som i sin ursprungliga form var fri-
stdende, men som &ven kan vara ett viktigt inslag i en i bvrigt ledarplanerad
kurs,

Feministisk pedagogik striivar efter helhet: Vi ska ldra oss om oss sjllva och
varann genom vdr tanke, kinsla, kroppslighet och genom att arbeta tillsammans
med praktiskt arbete., Vi ska delta med hela oss sjdlva 1 allt ldrande,

Dérfor utvecklar feministisk pedagogik arbetsformer och uttryckssitt som enga-
gerar hela ménniskan, '

Om kvinnor ska véga gd dver sina egna griénser, ifrdgasiitta gamla virderingar
och kanske fordlindra sina liv méste gruppens anda priglas av Sppenhet, Hrlighet
och en tilldtande atmosfdr, Viktigt #r att varje kvinna fr m8jlighet att

kénna gig trygg, vélkommen och respekterad i gruppen.

Vi ska ta fram ytterligare en wdjlig definition av feministisk pedagogik:
Feministisk pedagogik #r kvinnorbrelsens arbete pd att skapa en feministisk
alternativkultur, DEtta sker genom kvinnoldger, kvinnokurser, bokutgivning, tid-
skrifter, kvinnohus, kvinnofestivaler, musik mm.

Motkulturen som den kommer till uttryck p& kvinnoldger och kvinnohogskolor #r

en miljs dér kvinnor tillsammans bygger upp en gewenskap grundad pa andra vir-
deringar #n de ute i samhéillet, Att komma till en sidan miljd innebdr en kul-
turkrock, Mnga kvinnor borjar antingen ifrdgasiitta eller forsvara sins tidigare
véirderingar. Andra smilter in 1 den nya wiljbn och upplever inte kulturkrocken
fullt ut forrdn de kommer tillbaka till vardagen igen. De borjar dd se sin var-
dag med nya dgon. P8 sd vis kan en alternativkultur bidra till en férdjupad foér-—
stdelse av den forhérskande kulturen och ge kvinnoxr kraft att gdra uppror.
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SLUTROMMENTAR
Vi har givit ndgra olika fdrslag till definitioner av feministisk pedagogik.

Vi vill inte vdlja ut négon av dem framfér de andra. Varje definition innehdller
ndgot av det som Hr visentligt i feministisk pedagoglk, Vart syfte var att samla
material som kan féra diskussionen framdt., Vi tycker att samtliga definitioner
som vi givit kan bidra till det,

Det hiir arbetet Hr vért bidrag. Vi ser fram emot att andra kvinnor fortséitter.
att utveckla tankarna och 1lsgga till nya erfarenheter, For feministisk pedagogik
dr en léroprocess i stindig utveckling. Vi instémmer med alla de kvinnor som
skrivit till oss:

Feministisk pedagogik #r Véxande, Livsglédje, Nya losningar, Nya sprék,

Delat ansvar och Att g8 dver sina egna grénser!
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BILAGA 1

BREV 1

" Stockholn den 9/9-84
Hej!

Vi heter Gull Térnegren och.Karin Sundbro och #r aktiva medlemmar i
KvinnohSgskolegruppen. Vi skriver till dig f6r att be om hj#lp.
Vi ska i h¥st skriva en C-uppssts i pedagogik vid universitetet i
Stockholm, Vi ska skrive om feministisk pedagogik., Vi vill samman-

fatta den diskussion som fdrts, titta pd vilka problem som finns och

hur vi kan lésa dem och komma vidare. Vi vill ta upp det som en pedagogik
i utveckling och visa hur den hela tiden utvecklats genow vira erfaren-
heter.Vi vill gora ett materlal som kan stimuleras till fortsatt diskussion och
sammanfatta hur ldngt vi har kommit idag, Vi vill ocksd att det vi skriver
ska kunna fungera som ett stdéd for oss som arbetar med kvinnohdgskolan
och visa hur vi kan féra fram ett feministiskt perspekiiv,
Men for att goéra det behdver vi din hjdlp, Vi skulle vilja att du skriver
ner ca 5~10 "stddord" som du tycker det #r viktigt att vi har med i
vir analys av feminsitisk pedagogik,
Om du har ndgrs protcokoll eller ﬁerSOnliga anteckningar frdn mdten
och diskussioner om feminsitisk pedagogik vill vi ocksd att du skickar
dem (ellexr kopia) till oss,
Om du har tipe p8 litteratur; svensk eller utléndsk, eller tips pé
personer som vi kan ha nytta av att ta kontakt med, hdr av dig.

Bller om du har synpunkter..,
Vi tédnker bygge vir uppsats dels pd det hiir materialet, dels pd intervjuer
med ledare och deltagare frén KvinnohBgskolans sommarkurser.
84 syster, fatta nu pennan och skriv ner 5-10"stddord? pd en lapp
tillsammans med ditt namn och skicka lappen till Gull Térnegren,
Kastrupgatan 6, 163 42 Spdngs cller Karin Sundbro, Stordngens Strandvig 10
131 41 Nacka eller l#gg lappen 1 Kvinnochbgkskolans postldda pé

Kvinnohuset och skriv "t111 Gull och Karin" p& lappen.

Systerliga h#lsningar

Gull och Karin




BILAGA 2
BREV 2

Rej kéira kvinna!

Hir far du vdr uppsats, som inte &r fdxdig dnnu men en bit pd viig. Och nu be-
hover vi din medverkan igen. Det #&r en diger lunta, sd vi har full férstdelse om
du inte hinner med att 1ldsa allt sd noga.

Négra fBrslag p4 vad du ska koncentrera dig pd:

1. Uppléggningen av helheten

2. Upplédggningen av avenittet om Kvinnohtgskolan

3. Kénner du igen dig'i citaten? Vi har redigerat dem lite ldtt

4, Var det négot_viktigt du sa som vi har missat, eller négot du vill till#gga?
5. Vad ska vi ta med i en sammanfattning av feministisk pedagogik?

OBS! For sammanfattningen mdste du titts pd hela avenittet om feminsitisk peda~

gogik frén Fogelstad och framit.

Nigra bitar som vi ska komplettera med &r:
1) Har du ndgra upplevelser dér ni som deltagare revolterat pé ndgon Kvinnohbg-

skolekurs? Vi saknar material till ett sfnt avsnitt!
2) Vi kommer ocksd att skriva en bit om strukturen med olika grupper:
Kursen-skolan-basgruppen-tvérgrupp-temagrupp osv

(Ddr har vi material)
3) Vi ska skriva lite kort om Kvinnokurser pd folkhogskola och deras pedagogilk

4) Syfte ska vi arbeta om och metodavsnittet ska struktureras om och #ndras lite
5) Noter, rubriker, innehdllsforteckning mm ska vi snygga till, Ordentligt.

Ha en rolig lésning!

Goa kramar frén Gull och Karin




BILAGA 3

BREV 3

He] Kvinnor

Kr Du intresserad av ett arbetsmdte méd oss torsdagen 25 april 18.30 - 21.30
hemma hos Gull?

Det forra mdtet gav oss mycket inspiration och nuy har vi gjort férdigt omarbet-
ningen av hela uppsatsen, men #nnu inte dragit ndgra slutsatser,
Detta skulle vi vilja ha hjélp med av Dej fér vi tror att det blir bdttre

om vi dr flera om det,

Skriv ett kort till oss, som vi har senast mindagen den 15 april om du
8r intresserad f8r dd& skickarvi de om~ och nyskrivna sidorna till Dej!

Ha det gott
Gull och Karin

G.T
Kastrupgatan 6
163 42 Spénga
08/ 751 2004




STODORD OM FEMINISTISK PEDAGOGIX

endast kvinnor deltar
alla lika viktiga
mitt liv - en viktig erfarenhet
det personliga #r politiskt
anknytning ti11 livet
anknytning till egen erfarenhet
balans meilan léra ut och ta in
alla bidrar med ndgot
alla kunskap tillhér alla
alla 1ika virda
respekt for alla
bryta kérleksekonomin
Akk
engagemang
att bry sig om
stod
omtanke om elevens inlérning
utan att Sverbeskydda .
inga rdddningar
uppnéirksamhet
omhet
omtanke
wkk

visa sig sjdlv sen lérare
stidja ldraren

ki
ramltshet
glra ldskiga saker
g8 bver grinser
hokk
tilldtande
det fér ta tid
utrymme f8r ensamhet
Rk
utveckling
flexibilitet
nya lbsningar
nya uppfinningar
nya sprék
véxande

grupprocess
dynamiskt
fordnderlighet
skiftande
alla méjligheter
Kk
helheter
rytmer
ursinne
kvalitet
Fokk
livsgléddie
dppenhet
vHrme
trygghet
vildhet
vaga
levande
glddje
styrkande
frigdrelse
flera kvinnor
ren lust
forvilda
*kk
kdrlek
a0r'g
grat

hat
Tk

"solidaritet

ansvar
kollektivitet
icke hierarki
delat ansvar
bryta roller
stﬁ&ja varandra
medvetenhet
systerlighet
respekt £or alla

BILAGA 4




BILAGA 4 (forts)

ritiframhet
kvipnor med sig sjdlv och.andra

konkurrensbrytning

samarbete
dela pd jobbet ' gd Sver mina egna grinser
ut jémna maktojémlikhet ‘ st8djande

kkk vﬁrﬁe
upplevelse ’ erotik
lyhérdhet ' vildhet
inlevelse sjdlvisrer oende
intuition styrka
utlevelse _ Jdmidikhet

kk ' skapande
baagruﬁp : explosion
rundor resurser
odndliga diskussioner integritet
konkretion grénslishet
problen
intrikat

intellektuellt och
kroppsligt hlandas
produktion

kontakt efter kursen
kdnsla och £6rnuft och hand
aktiverande
sjlilvkidnsla

ej prestige

tystnad

bild

tid

1413

mina ord

nyans

tempo

empati
sinmesupplevelser
utrymme

lyssna

berdtta

forankra var historia
respekt




